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Introduction

DoINA S3,
Université Alexandru loan CuzgDuL 5RXPDQLH
Coordinateur local du Projet MIRIADI
doinaspita@yahoo.com

Organisé dans le cadre du projet européen MIRIADI (Mutualisation et
Innovation pour un Réseau dénhtercompréhension a Distance), le collodies
approches plurielles dans’éducation aux langues:’ihtercompréhension, en
présence etenligntenualaiL HQ 5R X P D13 jukh 200%k5¥%st donné pour
objectifs de sensibiliser le public aux enjeux politiques et stratégiques des approches
plurielles, comme solutions complémentaires ®dulication aux langues dans le
contexte du plurilinguisme, et de former a la pratique fikeFcompréhension, en
présence et en ligne, dans les classes de langue.

Le collogue a été mis en place grace a un large partenariat : le Centre
européen pour les langues vivantes de Graz (CELWhdervatoire européen du
plurilinguisme (OEP), le Ministére de la CultuseDélégation générale a la langue
francaise et aux langues de France (DGLFLF), le Bureau Europe centrale et
orientale de fAgence universitaire de la Francophonie (AUF-BEC(Bss$ociation
internationale pour la promotion d§C a distance (APICAD), le Centre de réussite
universitaire de fniversité Alexandru loan Cuza deldgCRU UAIC) et la Bibliothéque
Centrale Universitaire Mihai Eminescu (BCU), que nous remercions de leur soutien
précieux. Cette collaboratiorfist avérée extrémement bénéfique pour le public cible :
professeurs de diverses langues, du secondaire efimeelsité (enseignants et
chercheurs), curieux de découvrir ofgprofondir de nouvelles méthodologies ;
étudiants en master de didactique ou en licence, dans le but de poursuivre une
carriere enseignante ; didacticiens de didgartements de la Faculté des Lettres ;

enseignants formateurs du secondaire.
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Effectivement, quelle réponse peut-on donner, en tant que professeurs de
langues, a la problématigue issue des phénaslinguistiques de la globalisation ?
Diverses réponses sont possiblefn jretiendrais deux, qui divisent le positionnement
des uns et des autres en deux orientations placées aux antipfidésrmisation
linguistique tet culturelle £ au nom de §fficacité ou le repli sur soi. Essayant de
pallier le caractére excessif de ces orientations, voici apparaitre, il y a environ dix ans, une
solution alternative, gfin a désignée du nonfighproches plurielles des langues et des
cultures Elles ont pour ambition de$pliquer a la fois afveil aux languesa la
Didactique intégrégauxApproches interculturellest a Ifhtercompréhensiarl. $bjectif
qui les réunit est de former des acteurs a mémefidester a une large diversité de
situations de communication multilingue, en faisant valoir leur propre plurilinguisme,
conscient ou non-conscient, a partMim principe trés simple : tout contact antérieur
avec dfutres langues représente un potentiel personnel extrémement précieux pour
| fipprentissage fine langue nouvelle. Militant pour un décloisonnement, les approches
plurielles proposent la mise ehX Y d ®ttivités qui impliquent, a la fois, plusieurs
variétés linguistiques et culturelles.

Notre colloque a réuni plusieurs catégoridatervenants. [ibord, des repré-
sentants des politiques linguistiques institutionnelles, invités a se prononcer au regard des
politiques linguistiques éducatives préconisées ou réellement menées en Europe. Ensuite,
des spécialistes des approches plurielles, sufotgrtompréhension, invités a débattre
autour du défi que représente la diffusion de ces orientations didactiques innovantes
aupres des acteurs. Enfin, les acteurs eux-mémes, des praticiens sédffitsopation
inspirée par le plurilinguisme, bien que chargés le plus souveirdgeignement fine
VHXOH ODQJXH SDUWLFXOLQUH« /H TporavairIuR Qe@eihPHQW G
nombre de problémes théoriques, mais surtout sur les aspects pratiques des approches
plurielles, avec un accent plus particulier accordé a la pratiquiatdecbmpréhension a
distance, qui fait fbjet de Miriadi. Qugst-ce que donc Miriadi ?

Le projet MIRIADI est un projet européen qui se donne pour objectif
d fissurer une diffusion pérenne des formationfhéefcompréhension en réseaux de
groupes modulaires §ipprenants et/ou ®inseignants en formation (initiale ou
continue) avec les technologies du web 2.0. La formation en réseau de groupes
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modulaires permet aux groupes institutionnels de se reconfigurer en groupes de
travail internationaux plurilingues, au cour§ide formation scénarisée et finalisée
par un projet commun ou des taches. Les groupes institutionnels peuvent étre distants
ou présentiels, ce qui rend la formation hybride. A cet effet, les outils et dispositifs
réalisés depuis une dizainefdnées (tels Galanet et Galapro, que beaucoup de
participants connaissent déja) seront intégrés et optimisés suite a une vaste analyse
des usages multiples menés a bien jsqujourdfiui (plus de 50 sessions et pres
de 6000 participants). Et ce pour différeptsblics, qui représentent les partenaires
européens et latino-américains (partenaires tiers).

Miriadi vise a mettre en place un dispositif ambitieufhstription et de
suivi des formations et des participants. Des expériences préalables, il est apparu la
nécessité de pouvoir configurer les mayeemployés selon les besoins du public
cible. Dans le dispositif utilisé pour la formatiorgrivironnement informatique pour
| fipprentissage joue un rbéle déterminant, tant du point de vue du scénario, des taches
visées que de®rgonomie de navigation et déhterface graphique. Le projet se
propose de mettre au point, a partir deyens existants (réalisés dans des projets
antérieurs ou en licence libre), un envirement adapté aux besoins de différents
publics cibles. Le dispositif réalisé en premier lieu pofimitdrcompréhension en
langues romanes sera congu pour étre mis, en licence libre, a la dispoitimaesd
communautés @nseignants et de chercheurs visdhtdrcompréhension dansgdtres
familles de langues. Les ateliers mis en plac®eéchsion de notre colloque ont fait
découvrir, a travers des expériences vécufigedcompréhension, les points forts,

ainsi que les barrieres de cette approche. Autant de défis a relever !
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Sur les traditions en traductologie roumaine

MAGDA JEANRENAUD
Vice-doyenne de la Faculté des Lettres
Université Alexandru loan Cuza,D (Roumanie
mjeanrenaud@hotmail.com

Abstract: | examined here twbverdicts on the specificity (or the lack of specificity) of
Romanian translation studies in order to explain the present situation in this field: one
given in theEncyclopedia of Translation Studidgbe other in a book ohRomanian
translation ideas and meta-idéasl believe that the present situation justifies this
hypothesis: the specificity of translation theories in the Romanian space is entailed by the
existence of two circuits. The first is academic and international, aiming at including the
Romanian research in European directions, by assimilating them more or less. The second
is a national circuit, where the positions expressed within the first circuit penetrate in-
directly, through' central’ languages; their interaction occurs mainly through other lan-
guages, not through an interiorization process related to the language of the source space.
Keywords: translation studies, translation, globalization, symbolic field, Romanian

translation studies.

Rezumat: Mi-am propuss examinez temeiurile dou ,verdicte” contradictorii
privind starea traductologigiomaneti, unul dat in 1998, iEncyclopedia of Translation
Studies cel lalt intr-o lucrare mairecent, privind ,ideile i metaideile traductive
roméaneti” . Am incercats ar t ¢ actualasitua® din traductologiaromaneasc
indrept @ te urm toareaipotez : specificul actual al teoriilor traductologice spaiul
roméanesc decurge diexister a dou circuite, unul academici internatnal, i
altul, intern, in carepozifle exprimate Tn cadrul celui dintp trund indirect, prin
intermediul limbilor, centralé€ , intre celedou interacluneaf cinduse sporadic,
aproape exclusiv prin intermediul altor limbi, nu printr-un proces de interiorizare
legat de limbaoman .

Cuvinte-cheie:traductologie, traducere, globalizare, cimp simbolic, traductolmyiean .
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Je voudrais vous dire, méme si vous le savez mieux que moi, combien votre
démarche et peut-étre aussi votre combat est nécessairefadaopé du présent.

J4i analysé récemment et essaixpliquer dans une étude de grandes dimen-
sions deux verdicts apparemment contradictoires concernant la spécificité de la pensée tra-
ductologique roumaine. Le premier est exprimé d&uftibn de 1998 dEEncyclopedia
of Translation Studie@Kohn, 1998 : 539) et affirme que celle-ci consiste dans le déve-
loppement de la réflexion sur la pratique traductive, dgngai essayé de consacrer sous le
nom de pratico-théorie (Mavrodin, 1983 : 4) sur la toile de fofdedréticence marquée
envers la théorie, situation qui pousse la théorie dans une pdtucejdstification.

D %utre part, fiuteure (Lungu Badea, 2013 : 109, 132-13Bh duvrage paru il
y a quelques années sur « les idées traductologiques roumaines » constate le manque total
de spécificité de la traductologie roumaine. Or, dans cette décennie et demie qui sépare
la parution des deux ouvrages, justemefitutle académique de la traductologfists
massivement consolidée, a grande vitesse, dansfoseignement universitaire roumain
et ceci a tous ses niveaux (licence, master, doctorat, projets de recheffdalgitSaire
confiance aux deux diagnostics, on pourrait déduire fuehsion et la consolidation de
ce domaine de recherchéirpas entrainé une consolidatiofiret spécificité roumaine
mais, au contraire, elle aurait détruit celle qui existait dans les années 90, déterminant sa
dilution dans un processus de « globalisation » et de « mondialisation » de la recherche.
Il n §n est pas moins vrai que la fracture historique, idéologique et politfpesl
1989 a modifié radicalemenffiée de continuité et a entrainé méme un refus de toute
prise en charge fiine tradition.

Enfin, aprés 1995 se produit progressivemgmtitutionnalisation de la traduc-
tologie : autour des années 2000 apparaissent pratiguement darnkrighement
universitaire des formations en traduction, niveau licence ; par la suite, on a mis en
chantier les masters en traduction et interprétariat, ce qui entfiiadaotation din
grand nombre de licences et de dissertations axées sur ce domaine. Le nombre des
doctorats en traductologie se multiplie chaque année, méme si la procidomssion
dans les Ecoles doctorales et les cours obligatoires de premiére année, déroulés dans le
cadre de deux modules, littéraire et linguistiqu&cceptent que tacitement une
spécialisation strictement traductologique.
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En méme temps, les collogues et toutes sortes de manifestations scientifiques
consacrés a la traductologie se multiplidmt. recherche, a son tour, connait un fort
essor, grace aux grands projets de recherche européens et nationaux, entrainant de larges
équipes de chercheurs qui ont ainfictasion de se spécialiser dans le domaine
traductologique. La circulation des idées ne se fait plus exclusivement par les livres, les
contacts directs se multiplient eux aussi, y compris par les programmes de mobilité
Erasmus et CEEPUS.

Parallelement, les thémes traductologiques spécifiquesgate roumain de la
période antérieure tels g ont été délimités par Janos Kokh$iccent sur la pratique
et, par ricochet, la réticence par rapport a la théardisparaissent ou se diluent
fortement avec fhstitutionnalisation du domaine thactologique et ceci pour au moins
deux raisons conjuguées fide part, la synchronisation avec la réflexion européenne
qui a consolidé déja les nouveaux domain§fsvestigation de la traductiosacte et
processust dont les themes principaux sont repris dersskignement et, §ltre part,
une réserve de nature idéologique, qui a entrainé une méfiance et méme un désintérét
par rapport aux axes de réflexion de la période antérieure.

Cette large ouverture vergspace occidental entraine aussi un changement
dans la configuration des centre$htérét et, en fin de compte, de la formation
méme des jeunes chercheuses et chercheurs, de plus en plus intéressés par les
grandes théories élaborées en Occident mais aussi par les voies les plus productives
de pénétration rapide dans le champ symbolique dessiné au « centre ».

A la « fracture » entre un « avant » et un « apréijpugent deux autres
éléments, a effet conjugué, de nature a diluer j@skgur disparition méme certaines
traditions spécifiques afispace roumain : fiine part, le processus de globalisation et
de mondialisation, y compris du champ symbolique, et, %letré, la position
« marginale » de la langue et de la culture roumaine par rapport aux langues et
cultures de grande circulation. Je crois gfiadlyse sociologique effectuée par Giséle
Sapiro concernant la composition du marché mondial des traductions, par définition
asymeétrique, ou les flux se déplacent du centre vers la périphérie (Sapiro, 2012 : 33)
du point de vue du rapport entre les langues source et les langues @iigéaid
occupant une position « hyper-centrale », le frangidleinand et le russe une
position « centrale » et le reste, couvrant moins de 1% du marché des traductions, une
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position « périphérique »), peut étre étenduda circulation des flux théoriques,
fortement influencés, eux aussi, par les langues-cultures ou ils se développent,
sfhscrivant aujourdiui sur des directions a sens presque uniquiu ke verdict de

Sapiro, qui affirme que la globalisation &npas favorisé la diversité culturelle »
(Sapiro, 2012 : 37). En ce qui me concerne, je Crois pouvoir avancer aussi que, avec
| ®xplosion des recherches en traductologie, la pression du « centre » ou des « centres »
anglo-saxons ®st produite sans résistance aucune, entrainant la disparition de la
spécificité de la période antérieure, sans pour autant en édifier une autre.

Les explications en sont multiples : je vais en synthétiser quelques-unes. Les
spécialisations en traductologie, improprement appelées en Roumanie LMA
(langues modernes appliquées), offrent une double spécialisation, en traductologie et
en deux langues étrangéres : par conséquent, les étudiants qui ont comme premiere
ou deuxiéme spécialisation la langue roumaiffeont pas acces.

Les cours magistraux se font, selon une ancienne tradition, dans la langue
dans laquelle les étudiants se spécialisefist@-dire les deux langues étrangéres
étudiées : par exemplegtudiant participe a deux cours parallelditdoduction a
la traductologie, fin donné en anglais@utre en francais. Les travaux de licence et
de dissertation sont élaborés dansiteyue principale de spécialisation.

Ce n®st qufiu niveau master que des étudiants ayant étudié le roumain en
licence peuvent fhscrire, mais ils seront défavorisésfiyant pas acquis une base
théorique de spécialité au niveau licence. Ceux qui continuent leur formation par
une thése de doctorat optent majoritairement pour sa rédaction dans la langue dans
laquelle ils ont étudié les matieres théoriques, ce qui facifiglidation de
| &ppareil conceptuel, dont la transposition en roumain reste, pour certains, a tout
jamais opaque. Cette ancienne tradition @adeignement roumain®njamais été
contestée et, de nos joursBst aussi grace a elle que la circulation des étudiants
étrangers vers la Roumanie dans le cadre des programmes Erasmus est possible.

Nous disposons de deux revues exclusivement consacrées a la traductologie : une
d §ntre elles Atelier de traductionfondée en 2004, deux numéros par an, Université

tefan cel Mare de Suceava) parait exclusivement en francfigtire ITranslationes
fondée en 2009, un numéro par an, Université flaest de7 L PL R patad dans
plusieurs langues de grande circulation, sauf le roumain. Leur impact dans la création et
| fissimilation des équivalences conceptuelles en roumain est ainsi pratiquement nul.
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La vision du sociologue canadieffydgine roumaine Mircea Vultur concernant
le rapport entre la « globalisation culturelle » (Vultur, 2004 : 192-199), définie comme
un processus de « dissémination des cultures dans le monde », f eppalle
« smaller Eastern European societies », est particulierement optimiste, optimisme qui
résulte du positionnement du chercheur canadien au « centre » ; ainsi placé, il voit dans
| ®xtension des influences du « centre » vers la « périphérie » un phénomeéne inévitable,
soutenu non seulement du « dehors », mais surtout du « dedans », par le mécanisme
méme de fvolution des mentalités est-européennes, ou « the fear of linguistic
Americanization and the domination of English language does not exist as a serious
concern » (Vultur, 2004 : 195) ; ce phénomeéne détermine par ricochet, concéde-t-il
cependant, une homogénéisation des cultures provoquée par la suprématie de la culture
disséminée par la langue et la culture anglo-saxonnes.

L ®nalyse des fichiers de la Bibliotheque Centrale Universitaire Del
concernant le mot-clé « traductologie >fijépluché 176 fiches bibliographiques
couvrant la période 1993-décembre 2014) mgbaucertains traits distinctifs de la
réflexion traductologique actuelle danBdpace roumain : la bibliothéque a acheté
ou accepté en donation un nombre trés réduit de livres (11) ; le nofibveagdies a
thématique traductologique traduits en roumain est aussi trés réduit (7). Les maisons
d ®dition roumaines ont publié pendant cet intervalle 22 volumes en roumain écrits
par des auteurs roumains mais... 50 ouvrages signés par des auteurs roumains et
écrits dans @utres langues, dont 26 en anglais et 17 en francais. Par contre, la percée
des auteurs roumains de pareils ouvrages sur le marché européen du livre est trés
réduite, et se limite & deux auteurs.

Ce déséquilibre accentué entre la production de livres publiés en langue roumaine
et dans diutres langues, parmi lesquellggglais vient en téte, a entrairféddoption »
des traditions occidentales sans que se manifeste un intérét pour leur ancrage dans la
culture autochtone ; st ce qui explique, entre autres, la pauvreté des terminologies
conceptuelles roumaines et leurs fluctuatiogdauteur a §utre, autrement dit leur
incapacité a se consolider et a germer en roumain. Les auteurs de ces ouvrages préférent

publier dans des langues de circulation, le plus souvent par leurs propres moyens, dans un
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désir, plutét irréaliste, de pénétrer ainsi plus vite sur le marché du livre étrafigere D
part, ils mettent ainsi en péril la réception de leurs ouvrages auprés du public roumain, ce
qui entraine une fragmentation du savoir, qui reste enfermé dans la langue dans lagquelle
ont été écrits leurs textes, faute de pouvoir étre véhiculés dans leur langue maternelle, ce
qui aurait massivement contribué a leur entrée dans un circuit national. Cette fracture se
reflete dans le milieu des traducteurs, qui deviennent de plus en plus « invisibles »,
enfermés dans leurs langues de travail et dispostintatces limité aux textes qui
parlent de leur profession fisinue ainsi [flée que leur langue maternelle, la langue
cible de leurs traductions, devient a son tour de plus en plus « invisible ».

D fu | fiypothése suivante : la spécificité actuelle des théories traductologiques
dans Igspace roumain découle dgxistence de deux circuits, un circuit académique
et international, issu defiissimilation des directions de recherche européennes et
anglo-saxonnes, et un autre, interne, ou les points de vue dessinéshdaes |
pénetrent indirectement, par le biais des langues « centrales », et se manifeste sous la
forme d@ffinités sélectives et électives, entre les dedixteraction se faisant
sporadiquement, et surtout pafhlermédiaire dhutres langues et non par un
processus §htériorisation lié & la langue et la culture d&space roumain.

De ce point de vue, il faudrait réfléchir sugrrichissement sémantique et
| Huverture culturelle que la langue frangaise met en chantier grace a la facon dont elle
a traduit le terme anglaggobalizationparmondialisation, par la suite, fhtroduction,
en francais, de lglobalisationa rendu possible une intéressante nuance sémantique
qui a fait que ces deux termes ne soient pas des synonymes parfaits. Etant donné que
le terme francaisnondialisationadmet des antonymes et des dériadter( et anti), il
connote le pluralisme, fiétérogénéité. Les prévisions brillamment synthétisées par
Michael Oustinoff (Oustinoff, 2011 : 153-16%et qui sont basées sur la phase actuelle
de la mondialisation, phase par excellence cultuesdippuient, depuis IBéclaration
universelle de’ UNESCO sur la diversité culturel{@001), sur le multilinguisme, sur la
pluralité des langues vue comme « la premiére réalité politique du monde contemporain »
(Wolton, 2003apudOQustinoff, 2011 : 101).
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C ®st, je crois, la seule voie pour régulutopocentrisme et sauver la diversité
culturelle, dfutant plus que de nouveaux phénomenes se produisdithalleé du
monde, phénoménes liés au transfert des technologies vers les sociétés moins
développées qui commencent a leur tour a se développer et a les transférutess d
SOCiétés, et ce transfert ne se fait plus ffatetmédiaire dine langue véhiculaire, mais
par lfhtermédiaire des langues « locales » (Oustinoff, 2011 : 168). Nous sommes en train
de sortir de la phase ou la maitristirgd seule langue finglais, était nécessaire, pour
entrer, et nous y sommes déja, dans ahlleplurilinguisme (Oustinoff, 2011 : 169),
comme le prouve aussi I&uide pour élaboration des politiques linguistiques
éducatives en Eurof2007), encore insuffisamment débattu defsplace roumain.
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Abstract: In this article, three curriculum proposals for a plurilingual education issuing
from three different countries (Austria,dfrice, and Germany) are analysed in order to
identify their common principles. In a second step, a comparison is made between these
principles and the ones underlying the so called “Pluralistic approachesakening

to languages, integrated language teaching, intercomprehension between related
languages and the intercultural approach(es)). Relying on the concordance stated
between both sets of principles, the author suggests thataheework of reference for
pluralistic approaches to languages and cultures (FRBRd&)ts accompanying tools
should be used more systematicalhen implementing plurilingualurricula

Keywords: plurilingualism,curriculum plural approaches, CARAP, learnelanguages,

integrated language teaching.

Rezumat: In acest articol sunt analizate trei propuneri de curriculuempu o educ&

plurilingv , provenind din treiOri diferite (Austria, Fran@ i Germania), cu scopul de a

identifica principiile lor comune. Into a doua etap se face o compai® intre aceste

principii i cele care stau la baza anumitelor ,abord ri pluraliste” (sensibilizarea

lingvistic , predarea integrat a limbilor str ine, intercomprehensiunea intre limbile

Tnrudite i abordarea sau abordile interculturale). Bazandige pe concorda@ marcat

intre cele dou serii de principii, autorul sugereazz documentulCARAP (Cadrul de
UHIHULQ SHQWUX DERUG ULOH RBWikdthDrentala/éhle dddH OLPELC
toare ar trebui s fie utilizate cu mai mare regularitate in aplicarea programelor plurilingve.
Cuvinte-cheie: plurilingvism, curriculum abord ri pluraliste, CARAP, limbile

cursanior, didactica integrat a limbilor.
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1. Présentationt

Notre premier objectif sera de comparer les principes sous-jacents a trois
propositions desurriculum linguistique intégréubli€ées dans trois pays : Allemagne,
Autriche, France. Il §git, dans frdre de ces pays, dBesamtsprachencurriculum
(Curriculum linguistique global(Hufeisen, 2011), dCurriculum Mehrsprachigkeit
(Curriculum Plurilinguismé (Reich & Krumm, 2013 : 10-77) et du chapitre 4, intitulé
« Construire des curriculumstigiucation a la pluralité des langues et des cultures »,
de IHuvrage de MDEB (Association pour le développement denseignement bi-/
plurilingue) coordonné par Coste (Coste, 2013 : 169-208).

Les principes communs a ces trqusopositions nous serviront de points
d ®ntrée vers le CARARC@adre de référence des approches plurielles des langues et des
culture92. Nous chercherons a montrer dans quelle mesure les approches plurielles
correspondent a ces principes et en tirerons des conclusiorfippuii bue le CARAP
SHXW DSSRUWHU j OD IRLV j OD IRXPXI®BMLRBAVIFXH UHW X
plurilingues +ou de tout autre curriculum reposant sur les mémes principes.

Le CARAP a déja inspiré plusieursragulums officiels existants ou en
cours dihtroduction (en Autriche, Catalogne et Suisse), dont les liens avec le
CARAP et les approches plurielles ont été analysés dans deux publications (Daryai-
Hansenet al, 2015 ; De Pietret al, 2015§. Nous nous limiterons ici aux trois
propositions de curriculum déja nommées. En comparaison avec les curriculums
officiels, de telles propositions onfivantage, pour notre étude, de recourir a des
justifications souvent plus approfondies, et se prétent ainsi mieux a la discussion.

1 Cet article reprend quelques éléments élaborés enfme présentation plus globale effectuée
conjointement avec Anna Schroder-Sura en septembre 2013 & Augsburdind@sagres de la
Deutsche Gesellschaft fiir Fremdssprachenforschurmg titre en était: « Mehrsprachige
Curricula in Europa + Neuorientierungen, Entwicklungen, Beispiele » (« Curriculums
plurilingues en EuropetNouvelles orientations, développements, exemples »). Je remercie A.
Schoder-Sura pour les discussions fructueuses que nous avons eues sur cette partie du travail.

2 Cf. Candelieet al,, 2012 ; Candelier & Schroder-Sura, 2015 ; le site http://carap.ecml.at.

3 Quelques liens vers de tels curriculums : Suisse romande : http:/Amww.plandetudes.ch/web/guest/
I/cg/; Suisse alémanique : http:/mww.lehrplan.ch,:fiipw.passepartout-sprachen.ch/de/didaktik/
methoden.html#a03 ; Tessin : http:/Mww.pianodistudio.ch ; Catalogne : https:/mmw.gencat.net/diari/
4915/07176074.htm ; hitps:/mmw.gencat.net/diari/4915/07176092.htm.dpessitions pour fautriche

sont en lien avec IEurriculum Mehrsprachigkeitie Reich et Krumm. On verra aussi le projet en
cours dglaboration en Finlande (https://frepafin.wordpress.com), la placgws aux langues

dans les curriculums luxembourgeois (Gouvernement du Grand-Duché du Luxembourg, 2011) et
celle de veil aux langues et de la didactique intégrée dans les nouveaux programmes francais,
de la maternelle au college (http://eduscol.education.fr/cid87314/nouveau-programme-pour-l-ecole-
maternelle-rentree-2015.html ; http:/Mmww.education.gouv.fr/cid95812/au-bo-special-du-26-novembre-
2015-programmes-d-enseignement-de-l-ecole-elementaire-et-du-college.html).

24



MICHEL CANDELIER Le CARAP *un instrument dppui

2. Méthodologie

Les principes en fonction desquels notre comparaison entre les trois
propositions curriculaires st effectuée sont les décisions que les auteurs ont prises
(et explicitent) a propos de ce que ces curriculums doivent permettre et assurer, parmi
lesquelles on trouve en particuligghoncé de buts possibles po@nkeignement.

La figure 1 présente un extrait dgutil de comparaison que nous nous sommes
fabriqué sous Excel et permettr§xposer, brievement, notre méthode de travail.

Figure 1.

Les trois colonnes correspondent aux trois documents analysés. De gauche a
droite : leCurriculum linguistique globatle Hufeisen, I€urriculum Plurilinguismede
Reich & Krumm et les propositions d®ADEB. Les cases contiennent des relees
sous forme parfois abrégéede formulations sélectionnés dans les documents en
fonction de leur correspondance a la définitetenue plus haut pour les principes. Par
exemple : « Pas ajouter des langues, mais les intégrer selon un processus cohérent »,
« Sprachenlernstrategien entwickeln lassen » (« Faire développer des stratégies
d @ipprentissage linguistique »). Les petits triangles rouges en haut a droite de la plupart
des cases signalent la présence de commentaires. Nous y avons placé des extraits plus
larges des textes analysés, précisant bien le sens des formulations sélectionnées. Par
exemple, pour la case « Pas ajouter des langues, mais les intégrer selon un processus
cohérent » : « De la logique d@jbut de langues au curriculum a cell@rdcurriculum
intégré des langues » ; « Passer de la contiguité a la continuit¢ @ j WUDYHUV X

processus cohérent et conscierfiggncement efficace des langues a enseigner (y
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compris la/les langue(s) de scolarisation) orienté par des finalités éducatives précisément
établies ». Ces commentaires, qui fonctionnent comme des aides mémuooies

comme des rappels afidre + nous ont semblé indispensables pour éviter les
glissements de sens qui guettent le chercheur lfirsgvaille avec des formulations

aussi breves et décontextualisées que celles qui figurent dans les cases.

Les liens sont établis dans une seconde étape, au dinitsadail dfhduction-
synthese qui, simultanément a la mise en relation, conduit & la formulation des principes
recherchés. lIs relient des éléments qui relévent du méme principe.

Les relations sont de deux ordres. Les pointillés verticaux rapprochent des
éléments din méme document (comme « Pas ajouter des langues, mais les intégrer selon
un processus cohérent » et « Une conception holistique des enseignements langagiers
(décloisonnement) »). Les traits obliques relient des cases de documents diffdsnts. C
ainsi qudn a un lien entre « Sprachenlernstrategien entwickeln lassen » (« Faire développer
des stratégies @bprentissage linguistique ») et « Repertoire von Sprachlernstrategien »
(« Répertoire de stratégiesigprentissage linguistique »). Il arriverarement+qufls
soient eux aussi en pointillés, lorsque le lien est plus distendu.

L §nsemble des éléments reliés forme la base de la formuldiioprihcipe
Par exemple, les liens (partiellement visibles dans la figure 1) entre « Pas ajouter des
langues, mais les intégrer selon un processus cohérent », « Une conception holistique
des enseignements langagiers (décloisonnement)» (ADEB), « Integration der
sprachlichen Bildung (+ Synergie) » (Reich & Krumm) et « Synergien ausnutzen, um
Zeit zu sparen » ainsi que « Schwerpunkt / Ziel : Integration fiir Synergie » (Hufeisen)
conduisent a §nonciation din principe « Conception intégrative deriseignement /
apprentissage des langues » (explicité plus bas). Mais liens et principes sont en rapport
de détermination réciproque : en retour, le principe justifie le choix des liens. Comme
nous Ifvons indiqué plus haut, élaboration du principe et mise en relation entre les
cases $ffectuent simultanément.

Avant de poursuivre, une remarque : la démarche utilisée fait apparaitre de
facon particulierement tangible le fait queen la matieret| {éal épistémologique
de catégories clairement séparées les unes des autnesndgseg ne peut pas étre
atteint. Entre les principes construits, il existe des relations diverseBrdee Idu
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recoupement, defhclusion, de la condition. Par exemple, le développement de
stratégies dipprentissage (principe 3) a pour condition le développement de la
conscience @pprentissage (qui constitue une partie du principe 2). Un tel
entremélement peut, de fagon plus positive, étre considéré cofftiee de la

cohérence de chaque proposition curriculaire.

3. Six principes communs

Ce travail a permis de dégager six principes globalement comteamsui
n gxclut pas bien sir quelques différences mineuteaux trois propositions

curriculaires examinées :

3.1. Une conception intégrative de finseignement / apprentissage des
langues

On peut parler pour cela de conception holistigue, comme le f&ER*
avec la formulation suivante : « D&hseignement cloisonné de différentes langues
vers une conception holistique des enseignements langagiers » (38). Reich&Krumm
parlent dfine «intégration de la formation linguistique » (10) et Hufeis§imed
« intégration de divers aspects digpbrentissage (institutionnel) des langues ». Elle
ajoute « dans le but de tirer profit de synergies lorsfigmientissage des langues »
(265-266). La référence a la synergie et a ses bénéfices est dans les trois documents.

Dans le texte de A\DEB =*mais pas dans les deux autre$a « langue
majeure de scolarisation » constitue « le centre de gravité et le principal bénéficiaire »
du processus intégratif (37). Le lien ades propositions récentes du Conseil de

| fEurope est évideht

4 Nous utiliserons les raccourcis suivamsur référer aux trois documents analysés :
Hufeisenpour Hufeisen 2011 Reich&Krummpour Reich & Krumm 2013 ADEB pour
Coste 2013. Pour les deux premiers, on dgmadois directement la citation traduite en
francais afin dilléger le texte. Par simplification également, on donne le nhuméro de page
directement entre parentheses, derriére la citation.

5 Sur la page @ccueil dd’Unité des politiques linguistiquedu Conseil de furope, cette
langue est désormais placée au centfim dchéma de base qui représerf@demble des
langues présentes dangdole (www.coe.int/lang-platform/fr). Ceci afin de « souligner la
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3.2. La prise en compte de Bnsemble des ressources linguistiques des
apprenants

L ®xpression retenue est trés proche des formulations de Reich&Krumm,
qui indiquent que le curriculum plurilinguisme €8 proposent « doit renvoyer aux
ressources linguistiques des éléves dans leur ensemble » (« Dabei bezieht es sich auf
die sprachlichen Ressourcen der Schilerinnen und Schiler insgesamt ») (10). Les
deux auteurs ajoutent : « On met ainsi également en valeur les langues qui ne font
pas partie du canon des langues apprisegcole en Autriche, mais qui sont
importantes sur le plan biographique pour certains éléviegdy) (Hufeisen parle de
« relier les plurilinguismes existants et les plurilinguismes visés » (« die vorhandenen
Mehrsprachigkeiten und die angestrebten Mehrsprachigkeiten miteinander zu verbinden »
(268). Le mot « ressources » (Reich&Krumm)@vdintage @uvrir a une interprétation
selon lagquelle on peut tirer de ces langues un bénéfice pour toute la classe.

L ADEB préconise un passage « du plurilinguisme négligé des répertoires
des apprenants et de la communauté prache plurilinguisme inclusif reconnu et
valorisé par Ecole » (38).

Le principe de la prise en compte glurilinguisme existant des apprenants
a en fait une double dimension :

une dimensioriechniqueen vue des apprentissages, liée a la définition
de la compétence plurilingue (cf. Conseil dEurope, 2001 : 129

¢ Bst bien a #nsemble du répertoire en construction §iegrenant que

le premier principe doit alorstppliquef ;

une dimension a la foiaffective et éthiqueque 1%Hn trouve exprimée

dans Igxpression « reconnu et valorisé » de la citationfsleEB.

position particuliere et les fonctions déterminantes de la langue - justement dite « majdare »
scolarisation dans la réussite du projet éducatif » (@ste 2007 : 24).

6 On peut parler ici qine relation entre les principes : une prise en compte correcte du
principe 1 (et de sa justification en terme$pprentissage :8ppui sur les connaissances
déja existantes) conduit nécessairement au principe 2.
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Cette seconde dimension est présente également dans les deux autres propositions
curriculaires. Hufeisen parle de « présenter aux apprenants leur(s) plurilinguisme(s)
comme une valeur en soi » (« als Wert an sich zu verdeutlichen ») (266). Reich&Krumm
parlent aussi de « valeur » des langues des apprenants (61) et de « discussions en classe

a propos dxpressions dévalorisantes relatives aux langues et a leur usage » (22).
Si les deux principes qui viennen@tte énoncés nous semblent spécifiques

aux curriculums plurilingues, ce®rst pas le cas pour les quatre suivants.

3.3. Le soutien au développement de la conscience §gprentissage)

linguistique

Hufeisen parle de « construire et de favoriser la conscience linguistique et la
conscience @pprentissage linguistique a travefnsemble des langues et de fagon
systématique » (267).

Le document ADEB prévoit «gntrainement a réfléchir sur les phénoménes
discursifs, communicatifs et culturels » ainsi queBrtrainement a réfléchir [...] sur
les processus ficquisition des langues » (172).

Reich&Krumm parlent dine « conscience de soi linguistique » (10), dont
on peut penser dflle englobe la conscience dgdprentissage linguistique propre,
puisque la construction de stratégiegpprentissage est explicitement visée, comme
on le verra au point suivant.

La combinaison dine perspective intégrative (principe 1) avec le principe 3
mene nécessairement a ce que Reich&Krumm nomment une « description comparative

des langues » (10).

3.4. Le développement de stratégies fipprentissage linguistique

Dans la mesure ou les stratégies relevent du domaine du conscient (du
moins, dans cet usage du terme), il y a biegrusllien étroit entre ce principe et le
précédent, dans sa version « conscienceigprentissage linguistique ».

Pour Reich&Krumm, le curriculum doit doter les apprenarfis & répertoire

de stratégies fipprentissage » (10). De la méme fagon, les propositionhO&B
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visent a « Bppropriation de stratégies acquisitiotese diversifiées » (172). Celles
de Hufeisen se proposent de donrcdasion de « présenter, faire expérimenter et
utiliser des stratégies §ibprentissage de langues (étrangeres), a traggrseimble

des langues et de facon systématique » (267).

3.5. Un lien entre enseignement des langues et enseignemerfiutires

disciplines

Chez Hufeisen, le lien entre apprentissafimel discipline et apprentissage de
langues (étrangeres) est partie intégrante du « curriculum linguistfnsethble »
proposé. Lhsertion dfin « enseignement disciplinaire bilingue » dans le curriculum
est qualifié de « systématique / constant » (265). Il est remarquablfugeer attribue,
dans cette perspective, un role qualifié de « préventif » a la didactique du plurilinguisme :
« On peut et doit prévenir le danger de bilinguismes simplement additifs par le recours
V\VWpPDWLTXH j GHVY GpPDUFKHV GL@BFWLTXRIQV\ WH YW\ISOI
plus loin.

Chez Reich&Krumm, le lien entre enseignement de langueshetres
disciplines ne se voit pas attribuer la méme importance fondamentale gstlpas
prévu que EBnseignement pluriingue prenne en charge des fonctions centrales
d €MILE (Enseignement fine Matiére Intégré & une Langue) » (18). Sa fonction
est une « fonction de service », ce qui est le cas aussi §ipprdpriation du registre
scolaire de la langlge pour laguelle il apporte des « capacitéfpgrentissage
fondamentales »l{id.).

Dans la proposition defADEB, on parle diine « articulation entre les deux
dimensions possiblesfihe langue enseignée &dole :3*ODQJXH FRPPH PDWLqgU
S0DQJXH GHV DX\WUre)Vv C&tb \Articgldtidry/ est considérée comme
importante tant pour la langue d&dole que pour @lutres langues dans le cadre
d fine approche de type EMILE. Cependant, EMILBpparait pas comme une
composante nécessairdid curriculum plurilingue.

7 En allemand « Bildungssprache ». Ce terme est particuliérement large et correspond sans doute,
dans ce contexte précis, a cefiuappelle souvent un registre académique (ou scolaire).
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3.6. La nécessité de fipprentissage interculturel

Quoique les contenus culturels ou interculturels trouvent une place dans les
trois curriculums plurilingues proposés (Hufeisen prévoit méme une « matiere supplém-
entaire nouvelle, qui pourrait par exempl&ppeler études interculturelles », 274),
on ny¥ constate pas fissimilation entre curriculum plurilingue et éducation
interculturelle.

L fhterculturel ngst pas non plus présenté comme une sous-paftie d
curriculum plurilingue. (st un domaine plus large que ce curriculum : Hufeisen
indique que « la dimension interculturelle doit étre intégrée dans toutes les matiéres »
(« Interkulturelles [ist] in alle Fachezinzubinden) (267), Reich&Krumm que le
curriculum plurilingue « ne prétend en aucune facon cougnrsemble du champ
[interculturel] » (19) et le document d@\DEB souligne que « le développement de
compétences interculturelles est loifgtde le domaine exclusif des enseignements
des langues » (41).

4. Curriculums intégrés, approches plurielles, CARAP

Il s §git maintenant de chercher a monttans quelle mesure les approches
plurielles et donc le CARAP, qui refléte leurs orientatioppartagent ou non ces

six principes.

4.1. Une conception intégrative de §nseignement / apprentissage des langties

Pour le premier principe, la cause pétite rapidement entendue : car la
définition retenue pour les approches plurielles, et en fonction desquelles ces
approches, préalablement existahtesnt été rassemblées par les auteurs du
CARAP, correspond parfaitement a ce principe :

8 Nous reprendrons les mémes sous-titres apres le chapitre 3, pour faciliter la lecture
comparative entre les deux chapitres.

9 II s figit de Iffveil aux languesie laDidactique intégréedel’ Intercompréhension entre les langues
parenteset de If\pproche(desApprochesinterculturelle(s) Cf. Candelieet al, 2012 : 6-7, mais

aussi, a propos de la délimitation a quatre approches plurielles, Candelier & Schréder-Sura, 2015 : 13.
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©LRXV DSSHORQV 3$SSURFKHV SOXULH®M\HY GHV ODQJ
DSSURFKHV GLGDFWLTXHV TXL PHWWHQW HQ °XYUH C
PHOWMS SUHQWLVVDJH TXL LPSOLTXHQW j OD IF
YDULPWpPV OLQJIXL VI ISTIXHEHHON HXOWXUHOOHV

Pour les autres principesa |€xception du cinquiemet la démonstration
s @ippuiera (pour le sixieme principe, en partie seulement) sur le raisonnement suivant :
Les descripteurs du référentiel CARAP été construits de fagon inductive,
a partir de formulations fibjectifs que se fixent legpproches plurielles, extraites
d fine centaine Huvrages didactiques relevant de ces approches (travaux théoriques
RX UplOH[LIV PDWPpPULDX[ GLGDFWLTXHEandeli&@@ QGHOLH!
al.,, 2012 : 13). Nous chercherons donc parmi ces descripteurs (et particulierement
dans les descripteurs dessourcesqui se répartissent esavoirs savoir-étre et
savoir-fair§ des descripteurs qui correspondent aux principes examinés. La
présence de tels descripteurs merat que les approches pluriellegt bien sir en
conséquence le CARARvisent des objectifs conformes a ces principes.

4.2. La prise en compte de finsemble des ressources linguistigues des

apprenants

Voici quelques descripteurs extraits du référentiel CARARI témoignent
de la prise en compte par les approches pluriellesfagesdmble des ressources
linguistiques des apprenants, y compris lofsgsifgit de langues ou variétés
linguistiques qui ne sont pas enseignées :

K-3.2 | Avoir des connaissances sur son propre répertoire communicatif {lang
variétés, genres discursifs, formes de communication}

A 17.1| Etre sensible a $tendue / la valeur fitérét® des compétences °linguistique
culturelles® propres

S4 Savoir °parler de / expliquer afaitres® certains aspects de °sa langue
sa culture / dwtres langues /@lutres cultures®

10 Ces descripteurs se trouvent sur le site du CARAP ainsi que dans Candelier et al. (2012 :19-57).
K (knowledgg correspond a desavoirs A (attituded & dessavoir-étreet S (skills) & des
savoir-faire Pour la ponctuation Hfhtérieur des énoncés de descripteursbid. : 18.
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4.3. Le soutien au développement de la conscience §fdprentissage)
linguistique
Il nous suffit ici de lister les catégories principales du domaine des savoirs
concernant les langues dans le référentiel CARAP. Bien sir, chadmtescelles

est déclinée en sous-(sous-)descripteurs dans ce document :

| K1 | Connaitre quelques principes de fonctionnement des langues |

K2 | Connaitre le role °de la société dans le fonctionnement des langues
langues dans le fonctionnement de la société°®

| K3 | Connaitre quelques principes de fonctionnement de la communication |

| K4 [ Savoir que les langues sont en constante évolution |

K5 | Avoir des connaissances sur °la diversité des langues / le multilinguisn
plurilinguisme®

K6 | Savoir qufl existe entre °les langues / les variétés linguistiques®
ressemblances et des différences

| K7 [ Savoir comment on °acquiert / apprend® une langue |

4.4. Le développement de stratégies fipprentissage linguistique
Le terme « stratégies » apparait rarement dans les listes de descripteurs du

CARAP. En voici deux exemples :

K 7.5| Savoir qui] existe diverses stratégiesigpprentissage des langues eftjas
n Hnt pas toutes la méme pertinence en fonction des buts visés

K 7.6| Savoir qufl est utile de bien connaitre les stratégies gfie Utilise afin di
les adapter a ses buts

En revanche, on trouve beaucoup de descripteurs qui se réferent explicitement
a la construction fiine compétence @pprentissage, et ceci de fagcon transversale, dans
chacune des trois listesavoir, savoir-étre savoir-fair . Par exemple :

11 Ces descripteurs sont regroupés a la fin de chacune des listes, dans des sous-catégories telles
gue K 7 ci-dessus. On trouvera darfuttes parties des listes de hombreux autres descripteurs

qui contribuent au savoir-apprendre, mais qui ne lui sont pas spécifiques, par exemple +« A 8.6
°Volonté / Désir° °de §ngager dans la communication avis personnes de différentes
cultures / dgntrer en contact avec autrui® » ; « S 2Savoir °observer / analyser® des structures
syntaxiques et/ou morphologiques ».
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K 7.2| Savoir que Bn peut $ippuyer sur les ressemblances (structurelles / discur
pragmatiques) entre les langues pour apprendre des langues

A17.2 Accorder de la valeur aux °connaissances / acquis linguistiques®, qt
soit le contexte dans lequel ils ont été acquis {°en contexte scolail
dehors du contexte scolaire®}

S7.3.2 Savoir utiliser les connaissances et compétences acquises dans un
pour apprendre une autre langue

Beaucoup de ces descripteurs constituent des éléments constitutifs de stratégies

d fipprentissage.

4.5. Un lien entre enseignement des langues et enseignemerfiutres
disciplines

Dans la mesure ou les enseignements bilingues, a leur origine, insistaient sur la
nécessité de bien isoler les enseignements donnés dans une langue de ceux donnés dans
une autre langue,fipproche bilingueten soi £ne pouvait pas étre rangée au nombre
des approches plurielles. Aujodidi, et tout particulierement dans la didactique
d Bxpression francophone, en Suisse romande, au Waisté ou en France, des
évolutions ont eu lieu, soudthpulsion de chercheurs,fihseignants innovateurs ou
d @issociations telles quefADEB déja mentionnée ici. Plusieurs de ces acteurs ont
contesté fibsence des approche$ribeignement bilingue au sein des approches
plurielles (cf. par exemple Cavalli 2014, Gajo 2014). Dés les premiéres versions du
référentiel CARAP, une place était faite au sein ddidactique intégré& « certaines
modalités d¢ducation bilingue (ou plurilingue) qui ont le sou®mtimiser les relations
entre les langues utilisées (et leur apprentissage) pour construire une véritable compé-
tence plurilingue » (Candeliaat al, 2007 : 8). Que $n considére les enseignements
bilingues (pour peu gfls aient recours a la mise en relation entre les langues) comme
une variante de ldidactique intégréeou comme une approche plurielle particuliére
(comme I§ffirme clairement Gajoilfid. : 123)), la rst assurément pagdsentiel.

L fmportant est gélles ont leur place parmi ces approéhes

Le principe de la mise en relation entre enseignement des langues et
enseignement futres disciplines fist donc pas rejeté en soi par le CARAP, dstin
par ailleurs pas une proposition de curriculum §tpas vocation a se prononcer sur la

12 pour un développement un peu plus complet, cf. Candelier & Schroder-Sura, 2015 : 13.

34



MICHEL CANDELIER Le CARAP *un instrument dppui

présence obligatoire ou non de démarch®asgignement bilingue dans un curriculum
plurilingue. On a vu plus haut (cf. 3.5) que, sur ce point, les avis des auteurs des trois
documents comparés divergent. On a vu aussi que Hufeisen, qui considére des démarches
d % enseignement disciplinaire bilingue » comme patrtie indispensable de son curriculum,
tient & prémunir son curriculum des dangers de « bilinguismes simplement additifs », ce
qui rejoint les précautions prises par les auteurs du CARAP, que nous vxposet.

4.6. La nécessité de fipprentissage interculturel

Ce principe est bien sdr reconnu par les approches plurielles, puisque, comme
on | % vu plus haut, fine dgntre elles, fipproche/ lesapproches interculturelle(s)
s consacre explicitement. Les descripteurs du CARAP qui en relévent sont trés

nombreux. Par exemple :

K 10.5| Savoir que Ihterprétation que @utres font de nos comportements proy
est susceptible fitre différente de celle que nous en faisons

A 4.4 | Accepter gUu] existe °dfutres modes fhterprétation du réel / futres
systéemes de valeurs® (implicites langagiers, signification des comportement

S 2.11 | Savoir °identifier [repérer]® des préjugés culturels

5. LYDSSRUW GX &%$5%$3 j OD IRUPXODWLRQ HW j O

curriculums plurilingues

Nous avons donc pu constater une trés large correspondancefgrerpatt les
principes que nous avons identifiés dandrigis propositions curriculaires plurilingues
analysées et flutre part ceux qui sont sous-jaseaux propositions didactiques des
approches plurielles. Cela fait de ces approches, du CARAP et des instruments présentés
VXU VRQ VLWH GHV VRXWLHQV SRWHQ@OHNOGSURBRRWYLWD P
vaut dfine part pour la déclinaison fine de ces curriculums en objeiiseignement,
et dfutre part pour les matériaugdseignement et de formation des enseignants.

Pour les matériaux, nous renvoyons au site du CARAP. On verfla qu
propose dine part undbanque de matériaux didactiques ligne et dutre part un
kit pour la formationinitiale ou continue &nseignants. Bien sdr, ces outils doivent
étre adaptés aux divers publics cibles

13 Une des caractéristiques des matériaux didactiques en ligne eshtguiade dficcés permet
de les sélectionner a partifid descripteur dsavoir, savoir-étreou savoir-faire des listes du
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Le document de ADEB fournit un exemple concret de recours au CARAP
pour la spécification des objectifs au seffirdcurriculum (Coste, 2013 : 200-204). Ce
document fait le choix de SRVH>U@ OHV FR QW xQéfishddsBippeh PHV >«
tissage »ibid. : 185). En voici quelques exemples (pour des élevegaad primaire) :
« expérience du début §pprentissage oral et écritfide langue
étrangére, en relation avec la prise de conscience de la multi-/
plurilittératie et du plurilinguisme » ;
« découverte progressive de la complexité des identités : celles des
autres et de soi-méme » ;
« prise de conscience des modalittPLVHYV HQ ° appbpriaBAR XU O
des différentes langues (langue de scolarisation, langue étrangere étudiée,

langue des répertoires des enfantshid (: 187-190).

Pour illustrer la fagon dont on passe « des expériences aux objectifs », les auteurs
ont « choisi de §ppuyer » sur le CARARDL{d. : 199). L§xemple choisi est celui de
| Bxpérience« découverte et observation de la pluralité des systemes graphiques, a partir
notamment de la diversité des langues des répertoires des élidiegks 2¢0). Une di-

zaine de descripteurs du CARAP sont cités, dont voici quelques exemples représentatifs :

K 6.9.1 | Savoir gufl existe plusieurs sortes$triture {phonogrammes, idéogramm
pictogrammes}

A5.3.3.1] Etre ouvert (et maitriser ses propres résistances éventuelles) enve
semble incompréhensible et différent

S 2.2.1 | Savoir °identifier [repérer]® des signes graphiques élémentaires {l€
LGpRJUDPPHV VLJQHV GH SRQFWXDWLR(

référentiel. On passe donc aindfink intention pédagogique a des démarcHgssdignement
permettant de la réaliser. On trouvera dans le numéro 2/20Balgdonia (cf. Candelier &
Schréder-Sura, 2015) un encart didactique permettant de découvrir concrétement la mise en
relation descripteurgmatériaux didactiques dans le site du CARAP.
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6. Conclusions et perspectives

Dans cet article, nous pensons avoir pu montrer :
gufl est possible de dégager des principes communs aux trois propositions
de curriculum plurilingue étudiées, dont deux, que nous avons intitulés
« Une conception intégrative d&riseignement / apprentissage des langues »
et « La prise en compte d&hsemble des ressources linguistiques des
apprenants », semblent spécifiques a ce type de curriculum (curriculums
plurilingues) ;
qufl y a une trés large convergence entre ces principes et ceux qui sont
sous-jacents aux approches plurielles ;
et que les instruments du CARAP offrent des appuis a différents niveaux
pour la concrétisation de ces propositions curriculaires sur le terrain.

Nous aurions pu ajouter que cette convergence des principes permet, grace aux
études faites a propos de la réception des approches plurielles et du CARAP dans divers
pays, dbbtenir des indications sur la maniére dont les principes développés par un projet
curriculaire peuvent étre accueillis par les professionnel§digchation linguistique.

Mais ceciestune ¥WUH KEVWRLUH«
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Le plurilinguisme européen sur le fil du rasoir
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Abstract: Todays world is a multipolar or pluricentric world, therefore pluralistic,
multilingual and multicultural. Despite the dorance of English as an international
language, this hegemonic situation is in fact non exclusive. We have to consider the
variety of situations in the different corginis and linguistic areas, to realise that the
“language marké&tremains an open market which is partly predictable. The European
Union extension to countries of the Northern Europe, and, then the collapse of the Soviet
bloc, the inclusion of Eastern and BalticrBpean countries have ensured the English
language a position of near ¢emony in Europe, particularly in the European
Commission. This situation undermines tieey idea of European citizenship. Some
lines of the public policies on education, research, business and European institutions,
are truly strategic and represent the fields where it is important to act.

Keywords: plurilingualism, multilingualism, intercultural, personal development,
social cohesion, translation, circulation of ideas, enterprise, management, citizenship,

geolinguistics, galaxy of languages.

Rezumat: Lumea de asti este o lume multipolarsau pluricentric, deci plural ,
multilingv i multicultural . Tn ciuda domindi limbii engleze ca limbinternainal ,
aceast situa® hegemonic nu este in realitate exclusivEste necesar sse ia in
consideare varietatea de situl de pe diferitele continente ori din diversele arii
lingvistice i culturale pentru a i@lege c ,pia @ limbilor"r méane un dialog deschis

par @l previzibil. Extinderea Uniunii Europene spg¥ile din nordul Europei, iar dup

pr bu irea blocului sovietic, includere@rilor din Europa de Esti a / rilor Baltice au

int rit cvasihegemonia limbii engleze in Europa, in mod special in cadrul Comisiei

Europene, subminand in$ ideea de cet@nie european Zonele cu adevat
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strategice, in care este important se adbneze, sunt anumite dir@cale politicilor
publice in materie de edu@® i de cercetare, companiiléinstitu lle europene.
Cuvinte-cheie: plurilingvism, multilingvism, interculturalitate, dezvoltare personal
coeziune social traducere, circulda ideilor, companii, management, c&nie,

geolingvistic, galaxia limbilor.

Je voudrais @bord souligner la grande variété des plurilinguismes dans le monde.
Le plurilinguisme et le multilinguisme sont des réalités universelles qui connaissent une
multitude de variantes, pouvan§sprimer dans des variations sémantiques, mais qui
partagent des points communs gfie peut retrouver dans les définitions.

Pour les besoins de®kposé je rappelle les définitions généralement
admises, notamment dans le cadre des travaux menés depuis les années 70 dans le
cadre du Conseil defturope.

Il est évident giu niveau din individu, plurilinguisme ou multilinguisme
veulent dire la méme chose. Un indiviglurilingue ou multilingue est une personne
capable de comprendre et dgxprimer a des niveaux variables de compétence dans
plusieurs langues, au moins deux. Toutefois, on réservera le termaltdiague au
niveau social et le matlurilingue plutét au niveau individuel. Je dis volontairement
« plutdt » car la réalité est plus complexeBst facile & comprendre. Une société dite
multilingue peut en effet étre composédhdividus monolingues et parlant tous des
langues différentes. On ne peut alors parler de sqgiiégttngue. En revanche, elle peut
aussi étre constituéefidividus parlant plusieurs langues et les mémes langues. Dans ce
cas cette société multilingue sera dite « plurilingue ». Evidemment, la réalité se situera
toujours entre ces modeles extrémes. On fera donc toujours attention aux termes que
nous employons et cette attention, souvent facilitée par le contexte, est une condition
pour une bonne compréhension de ce dont on parle. Cette problématique est
évidemmentaf°XYUH GDQV WRXV @ttés [ERaped/linquidtiquasy GDQV

Une autre approche, complémentaire de celle-§stccelle proposée par
Louis-Jean Calvet, appeléerfiodele gravitationnelDans le modéle gravitationnel,
les langues sont représentées comme appartenant a une galaxie, comportant une

languehypercentrale autour de laguelle gravitent quelques langaigsercentrales

42



CHRISTIAN TREMBLAY Le plurilinguisme européen sur le fil du rasoir

autour desquelles gravitent des langeestrales enfin autour de ces derniéres
gravitent des langugsériphériques Dans ce modéle, une partie des locuteurs des
languessupercentralescomme le francais,#spagnol, le portugais, etc., pratiquent
a des niveaux variables de compétence la laihgpercentraleet éventuellement
d futres languesupercentralescentralesou périphériques A chaque niveau, on
trouve des locuteumonolinguesbilinguesou plurilingues et chaque langue a sa
dynamique propre qui peut tenir a différents facteurs que nous ne souhaitons pas
développer ici, mais dont certains seront évoqués plus loin.

Apreés ce préliminaire, je voudrais dresséitrd un état des lieux contrasté
gue jfborderai sous deux anglesacro-démographiquet micro-démographique
pour remettre en évidence les dynamiques linguistiques. Dans un second temps, je
voudrais problématiser les enjeux du plurilinguisme européen. Enfin, je terminerai
en soulignant quelgues points stratégiques.

1. Un état des lieux contrasté

Nous adopterons $bord un point de vue géopolitique afin de prendre la mesure

des aspects massifs des phénomeénes linguistiques actuelleffhét ¥ U H

a. Les macro-phénomeénes

Le potentiel dipprentissage des langues étrangéeres est tellement important
dans le monde que®ixpansion de ®nglais ne fait aucunement obstacle au
développement @utres langues, ce qui est vrai du mandarin partout dans le monde
et surtout en Asie, du francgais en Afrique et en Asie,f&phagnol et du portugais
dans une Amérique latine qui a instauré un bilinguisme continental entre le Brésil et
le reste de f\mérique du Sud.

On peut donc dire que sifihglais est bien installé dans sa situation de
langue hypercentrale finglais étant de loin la langue la plus apprise dans le monde,
| &inglais exerce sans aucun doute une hégémonie dans des domaines extrémement
stratégiques comme la recherche scientifique, dans les sciences dures et méme dans
les sciences humaines, dans les relations internation@illegldis est également trés
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présent, dans le monde des affaires, sanhisive cependant, dans les médias et la
publicité d{ine maniere quefin peut juger disproportionnée. Toutefois cette suprématie
n fmpliqgue pas de monopole empéche pas le développement des autres langues,
qui sont en position de langues supercentrales. Et ces lan§nésiment nulle part
la disparition des langues centrales, nationales ou locales.
Ce constat tracé a grands traits nécessiteftitedexaminé pays par pays. Par
exemple, dans les pays quint qufine seule langue étrangére obligatoirdgédle et
au collége, il est clair quefiinglais exerce un effet#liction vis-a-vis des autres
langues. En revanche, pour les pays qui ont instauré deux langues obligatoires au
moins au college et au lycée, appliquant en cela les recommandations du Conseil
européen de Barcelone de 2002, les autres langues peuvent se développer comme LV2
ou LV3, la diversification des parcours linguistiques restant un enjeu réel pour la LV1.
La dynamique du frangais en Afrique se comprerfibard par le facteur
démographique, f\frique restant le continent qui connait encore aujdwida plus
forte croissance. Mais ellefxplique surtout par§volution des systéemes éducatifs et
donc par Riccroissement progressif des locuteurs ayant une maitrise suffisante du
francais. La réussite des systemes éducatifs demeimgu majeur pour toute
| ;frique et tout particulierementfifrique francophone. A cet égard, il convient de
souligner fmportance din programme tel que le programme ELAN, porté [§aiH,
qui réforme fondamentalement la démarche pédagogique et apporte aux systemes
éducatifs les outils pédagogiques qui faisaient défaut afin gselgnement au début
du primaire repose sur les langues parlées dans les familles et les villages. Cette
révolution en marche de®icole en Afrique francophone est trés favorable a
| #nseignement du francgais, mais efsst tout autant pour les langues africaines.
Mais cette dynamique a aussi un versant externe, car le développement
significatif de 1®nseignement du frangais en Chine et en Indist-&-dire dans les
deux pays les plus peuplés au mondgx@ique évidemment par le poids propre du
francais en Europe, mais aussi pinlergence defiMrique, qui intéresse au plus haut
point la Chine et fhde. Et pour poursuivre sur le versant externe, il va de soi que si
| #nseignement defiinglais progresse en Afrique francophone a mesure des progres
des systémes éducatifs, il en va de méme du francais en Afrique anglophone.
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Il existe donc un cercle vertueux pour le francais en Afriqgue qui peut produire
des résultats spectaculaires dans lest@ines décennies, pour peu que les pays
africains connaissent une stabilité politique durable et que les progrés enregistrés des
systemes éducatifs se poursuivent réellement.

En revanche, la situation du frangais en Europe et des autres lafiilexs sl
| fllemand ou ftalien entre autres, estfitbord marquée par les évolutions qui ont suivi
| xtension de Ynion européenne au Royaume-Uni etfeutope du Nord, puis, de
maniére décisive parfixtension aux pays furope orientale apre$ffondrement du
bloc soviétique, avec sur le plan linguistique le remplacement du russ§ngais.

Nous reviendront plus loin sur le sujet, mais en nombre de locuteurs, la situation a venir
dépend trés largement des choix faits ou qui seront faits par les gouvernements nationaux
concernant les deuxiéme et troisieme langues dans le second degré. Quant au francais en
Amérique du Nord, et notamment aux Etats-Unis,f8i Imet a part le Québec, sa
situation est quasiment marginalisée par la montée aux Etats-Urfispighol et du

chinois, dans un pays ou seulement 41 % des éléves du second degré apprennent une
langue étrangere. Le francais est denseconde position, loin derriefsSpagnol.

Pour passer af\mérique Latine, donc aflspagnol et au portugais, on peut
dire que ces deux langues sont complétement consolidées par le choifirfait d
bilinguisme continental. Ce choix est évidemment favorabl@riglais en tant que
seconde langue et mécaniquement défavorable au francais. De§dpaghol est
dynamisé par son développement aux Etats-Unis, ou il tend a désvémitola seconde
langue nationale. Donc, la situation derhérique Latine est un plurilinguisme a trois
langues, espagnol, portugais et anglais. De cette situation il résulte des retombées en
Europe, ou les progrés ddi$pagnol ces derniéres années mettent clairement en
difficulté | §llemand en tant que LV2.

Ce constat assez général en ce qui concerne les Iswpasentralespour
conserver la terminologie de Louis-Jean Calvet, en tous points préférable aux expressions
trés contestables de « grandes langues » ou « petites langues », contraste avec la
disparition a un rythme trés rapide de langues périphériques a faible diffusion, qui ont
cessé dtre transmises dans les familles et pour lesquetileslé nf pas pris le relais.

Mais il semble que ces langues en voie de disparition releviame dutre analyse que
celle que nous faisons ici.
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Ce constat se trouve également en opposition avec le sentifpeatin/asion
de la langue anglaise notamment defesplace public et dans les médias, principalement
par la voie de la publicité, ce qui fait dire & Michel Serref g plus de messages en
anglais dans les rues de Paris aujdiwicque sous®ccupation allemande. Il est clair que
cette réalité incontestable, et qui concerne la plupart des pays européens gthops,d
pése sur nos existences, mais outr@liguest assez bien tolérée, au moins en apparence,
par la population, il faut se poser la question de la profondeur réelle de ces manifestations
d mprise culturelle, si ce sont des phénomenes de surface relativement sensibles au
contexte du moment ou si, au contraire, nous avons affaire a des phénomeénes plus
profonds dhscrivant dans la durée et donc difficilement réversibles. Il y a des deux
probablement, nous y reviendrons plus loin a propo$dsdignement supérieur et de la
recherche, quand nous évoquerons les poifittedtion réclamant une grande vigilance
et, nous le pensons, des politiques compensatrices. Il reste que les mouvements démo-
linguistigues mondiaux évoqués plus haut nous sembfimt dmpleur qui dépasse assez
largement les phénoméne$miprise culturelle dans le contexte de la mondialisation.

Donc, a notre avis, ce qui caractérise le mon@ejdurdfiui c st moins la
tendance au monolinguisme que les progrés manifestes du plurilinguisme.

Il est important de souligner que la situation des langues sur Internet confirme
ce constat. Ces progres coexistent, certes, avec la suprémdiiggtied. Mais finglais
est passé dans le total des pages sur Internet de plus de 80 % il y a dix ans a moins de
40 % aujourdiui. L finglais rBst pas ou Bst plus en situation de monopole et si
hégémonie il y a, celle-ci se trouve largement contestée dans les faits, alors méme que
| fn admet que la connaissance dmdlais est une nécessité incontournable pour
| #mploi a partir din certain niveau. Cette observatiofist pas contradictoire avec le
constat précédent, car il est facile de comprendfigogtendre une langue ou plusieurs
langues fmplique absolument pas un renoncement a sa propre langue. En tout cas, si
cela peut arriver dans certains contextes, cela piplguer par dutres raisons.

Notons quand méme que le plurilinguism@xclut pas fnglais.
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Donc, ce qui devrait réellement sauter aux yeux, §etpas la marche vers
| finiformité, mais le maintien de la diversité, sous des formes qui ne sont pas nécessaire-
ment les formes traditionnelles. Cefbiaudrait pouvoir analyser sans vraiment pouvoir le
mesurer, @st |§xistence des mouvements en sens inverse, dont certains tenddinivers |
formisation, tandis que §ilutres entretiennent ou recréent, plutes voies, de la diversité.

On se rend compte évidemment dgnlformisation qui $ffectue par la
technique. La télévision, et plus encore le smartphone, sont des produits qui se retrouvent
de maniére quasi identique, malgré quelques écarts dans les taux de pénéinatioutd
a | futre du monde. De la méme maniére, il y a des réductions tres fortes des différences
dans les habitudes vestimentaires, parce que les grandes marques qui font le marché sont
présentes partout dans le monde, mais en méme teifipsesl fragmentations se font
jour qui recréent de la diversité.

Et cette réalité incontestable, on peut souhafecburager en agissant sur des
points stratégiques des politiques publiques, aspisera développé plus loin. Dans ce
qui précede, les facteurs les plus déterntinanx effets absolument massifs sont des
facteurs démographiques et de choix faits en matiére de politiques linguistiques
éducatives. Au-dela des macro-phénomeénes, il faut aussi jeter un regard sur les micro-
dynamiques individuelles ou de petit®upes de population sont®i1XY U H

b. Les dynamiques individuelles et locales

Tout d&bord, si Bn se place au niveau individuel et interpersonn@stc
énoncer une évidence que de considérdarigue ou les langues, en les rapportant a
| ficquisition du langage, comme un facteur de développement personnel.

La maitrise du langage est tellement fondamentale que celui §oi n
bénéficie pas se trouve placé dans une insécurité linguistique quiibstdiune
insécurité psychologique pouvant se transformer en insécurité juridique, liée a
| fhcapacité de communiquer efficacement et de faire valoir ses droits.

Selon son niveau de langagdhdividu voit son statut social et son statut
professionnel changer. Au niveau le plus basique, les difficultés de langage peuvent
concerner un enfant ou une personne dans sa langue maternelle dans des contextes qui
ne sont pas obligatoirement des milieux sociaux défavorisésg€ieénidemment pas
de cela que nous voulons parler.
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La ou la situation se complique$st a partir du moment ou la langue de la
famille ne coincide pas avec la languerdeignement. Il est difficile §ivoquer tous les
contextes, dans la mesure ou ceux-ci sont quasiment infinis. Chaquivéas sn cas
particulier. 1l y a peu de points communs entre la situation dans un pays africain avec
une grande variété de langues sur une base territoriale au niveau du village, avec une
langue vernaculaire et une langue nationale ou internationale comme le francais ou
| finglais dline part, et la situation linguistique dans une grande ville européenne ou
peuvent coexister dans la méme clastiealécole une vingtaine de langues différentes
correspondant a autant de familles mélangées dans un méme périmetre urbain.

Lors dfin colloque tenu & Teramo du 18 au 22 mai 2015 et coorganisé par notre
partenaire LEM-Italia etf\cadémie internationale de droit linguistique, la question des
langues minoritaires ou minorées a été trés largement déb&tugrelune esquisse de
typologie et cette idée trés générale proposée par Michel Doufietegpeut exister
une maniére générale de traiter tous les cas sur la base de régles communes, chaque
situation minoritaire devant étre traitée comme un cas particulier nécessitant un
traitement spécifique. Ce qui ne veut pas dire que nous ne disposon$ytids d
conceptuels pour comprendre des situations fondamentalement hétérogenes.

Pour rester dans un cadre général européen et méditerranéen, nous pouvons
d fbord identifier trois types trés généraux de contexte : langues de minorités,
langues de migrants, langues régionales.

Une approche trés féconde présentée par Bruno Maurer et par divers intervenants
souligne le réle crucial desprésentations des identités en contexte multilingue, que
la langue soit minoritaire ou non.

Sur la base de 18 communications concernant le serbe, le turc, le céitalbe, |
algérien, le francais en Algérie, les dialectes du Trentin-Haut Adige, la langue amazigh au
Maroc, etc., en laissant la question de la défindigmiori d fine minorité (Michel Doucet
préconise dbandonner toute définitioa priori), on constate le réle déterminant des
représentations des langues qui sont en jeu. Sans rentrer dans le détail, et pour seulement
donner un apercu de la complexité des situations, voici quelques exemples que nous

tentons dhtégrer dans une typologie, trés partielle sans aucun doute :
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minorités vivantes mais minorées, ignorées, discriminées (cas des Romani,
des Arméniens dans certains pays) ;
minorités en situation fxtréme fragilité (les francophones en Louisiane,
minoranza occitana di Guardia piemontese, Franco-provenc&akeddu
Sud, minorité espagnole en ltalie) ;
minorités disparues culturellement (communauté albanaise de Villa Badessa
« Arberésh ») ;
une minorité spécifique : les sourdla langue des signes (4 communications) ;
langues menacées sans minorité linguistique (le napolitain en voie de disparition
en ltalie, sans quefiin puisse lui rattacher une minorité a proprement parler) ;
langues majoritaires afiitérieur et minoritaires a fixtérieur (le francais
majoritaire au Québec et au Cameroun et minoritaire en detfimglais
minoritaire au Québec et au Cameroun et majoritaire au dehors).
La vitalité des langues dans les quelques contextes qui vierfiat@humérés
se mesure au nombre de locuteurs et a la transmission sefitle g&ffectue dans
la famille ou par Bcole ou qitlle ne sgffectue plus. Mais le ressort profond de
cette vitalité, st évidemment la représentation que les locuteurs en ont.
Les langues de migrants relevent évidemmdinalautre approche dans la me-
sure ou le phénomeéne des migrations peut évidemment en diachronie avoir un lien avec
les questions de minorité, mais en synchronie, on a affaire a des situations totalement diffé-
rentes, que ce soit au niveau des motivations ou des représentations. Le migrant qui ne parle
pas forcément la langue du pay@atueil a comme premier objectif évidemment de pos-
séder cette langue qui lui ouvre les portes de son avenir personnel et de celui de sa famille.
Le cas des langues régionales est engpnesautre situation, dans la mesure
ou les locuteurs de ces langues ne forrpestdes minorités car la plupart du temps
les régions ou sont encore parlées ces langues sont elles-mémes constitutives des
nations auxquelles elles appartiennent. Les locuteurs, méme sifg@asntoujours
été le cas dans des temps pas si lointains, parlent tous la langue nationale et ne
vivent pas comme minorités linguistiques. La question est celle de la préservation de
tout un héritage culturel etfthe identité régionale. Beaucoup de langues régionales
sont des langues trés menacées, tandis dudrds se tiennent plutdét bien parce
gu ®lles sont soutenues par la société civile.
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Quel que soit le cas de figure dans lequel on se place, le rble de la représentation
de la langue est essentiel§&t dire que fhtervention par des politiques publiques a son
importance, mais st jamais suffisante si ellefist pas relayée par la société civile.

C &st dans la téte des locuteurs que se joue le destin de ces langues. Les politiques
publiques se doivent $tre inspirées par le plurilinguisme car §a pas dilternative.

L §nnemi premier pour ces langues, dsnpas fiutre langue davantage parlée, ou les
autres langues, maifdée du monolinguisme qui sous-entendiguy a place que pour

une langue. Le théatre européen est une illustration de ce qui précede, en particulier du
role déterminant de la société civile, les politiques ayant abandonné toute attitude
volontariste et ayant de ce fait abandonné le terrain a la société civile.

Rappelons donc les enjeux pour ensuite se focaliser sur trois phppsagdtion

stratégiques.

2. Les enjeux du plurilinguisme

Ceux-ci sont au nombre de quatre, tout aussi essentiels les uns que les autres.

a. Un enjeu de citoyenneté

Il faut que les représentants du pouvoir politique parlent aux citoyens dans
la langue qyls comprennent.

Les politiciens nationaux utilisent toujours la langue de leurs électeurs. Ce
n §st évidemment pas vrafigissant des représentants du pouvoir exécutif européen
que représente la Commission européenne{8iibn européenne était une institution
internationale classique, ellcfurait pas de relations directes avec les citoyens, mais
seulement avec les gouvernements cua@ministrations nationales. Maif/hion
européenne produit des textes dont certains, ceux fimeappelle les reglements,
s @ppliquent directement a la populationfuatres $ppliquent moyennant une
transposition dans les législations et réglementations nationales. Ces textes sont tous
traduits dans toutes les langues officielles @urope, gst-a-dire les langues
nationales des Etats membres. Raisonnablement, doit-on considérer la traduction du
journal officiel comme une condition suffisante pofirxercice de la citoyenneté ?
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Si les institutions et organes représentatifs, le Parlement europ@eord] le
Comité économique et social et le Comité des régions ensuite, pratiquent un
plurilinguisme que $n peut dire intégral, il Bn va pas de méme de la Commission
européenne. 80 % des textes sont procktitpubliés en anglais, ce qui coupe la
communication de la Commission européenne de la plus grande partie de la
population européenne. La Commission peut argudf gppartient aux autorités
nationales de communiquer siurope, ce qui est une bien curieuse fac@fficner

sa légitimité. Lfhcommunicabilité du message de la Commission européenne est bien
évidemment un aspect du désamour dont est victime aujourd Union
européenne. Peu importe a la limite les regles internes §peliguent a eux-
mémes les services de la Commission européenne.

Cependant, que ces regles internes rejaillissent sur les relatiorfgnds |
européenne avec la population est quelque chose de totalement inacceptable. La question
est de faire comprendre a la Commission européenne a quel point son comportement est
préjudiciable a fmage projetée par les institutions européennes diiée Iméme de
| fEurope. La Commission européenrfingdéfend, dont le programme « Europe créative »
est entierement dédié a la préservation de la diversité culturelle et linguistique en Europe.
Mais sur ce plan la Commission européenne est schizophréne et le programme « Europe
créative » apparait comme une bonne conscience linguistique achetée a petit prix, sans
ignorer la qualité des éléments opérationnelgrdgramme, concernant le cinéma ou les

« villes capitales européennes de la culture », par exemple.

b. Un enjeu de la connaissance

On ne pose pas assez souvent le probléme des langues en Europe en ces termes.
Mais si la connaissance se crée dans une autre langue, la langue perd de sa fonctionnalité
et son usage peut finir par se trouver cantonné dans des fonctions strictement domestiques.

L €njeu de connaissance se manifeste dans la conservation, car les langues
sont des conservatoires des connaissances par le corfililesgoffrent. Corpus
généralement écrit, mais qui peut aussi reposer sur la transmission orale.

L €njeu de connaissance se manifeste aussi datesdction, car st par
| fhteraction que la connaissance se transmet §tlgse construit.
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L €njeu de connaissance se situe également dans la traduction €iddetal
de la traduction. Tout ne se traduit pas. Si tout se traduisait, cela voudrait dire que toutes
les langues disent la méme chose et dorffinguangue peut suffire. Mais c&st pas le
cas, car au-dela de la traduction, on pénétre dans des univers de sens qui restituent la
diversité du monde et des expériences que nous en avixemple peut paraitre trivial,
mais ctst un collégue hispaniste qui faisait remarquer que « cerveza » en esfiajnol n
pas totalement synonyme de « biére » en belge, car le teomeveleedraine avec lui tout
un ensemble de notations relatives au contexte dans lequel les Espagnols consomment la
« cerveza », qui ont peu a voir avec la maniére de consommer la biére en Belgique. Mais
pour aller plus loin, selon un am#drique du Nord, xpressiondDLUH FKDXG DX F°XL
n & aucun sens au Maghreb, car, dans des contrées qui souffrent de la chaleur une grande
partie de innée, dire ¢ DLUH F K D X §pAs & &t la connotation positive que
peut avoir cette expression dans un pays de climat plus tem@sediez a quel point le
langage est tributaire defhvironnement dans lequel il se développe ®tcce qui
expligue la part dhtraduisible qui existe en toute langue. Vico est le premier philosophe
a avoir percu la dépendance de la langue par rapport a la géographie et au climat et par
rapport a la diversité defixpérience humaine. En ce sens, on pourrait dire que Vico est
probablement le premier philosophe du plurilinguisme.

Ces trois observations sughjeu de connaissance conduisent a se poser la
question de la définition du langage ou plus modestement de la conception du
langage a laquelle nous nous référons quand nous parlons de plurilinguisme.

Dire que la langue est un moyen de communicatst pas faux, mais tout dé-
pend de ce quefiin met dans le terme « communication ». La landi& pas le vecteur
de ce qtlle transporte, ce diile transporte étant un contenu indépendant de la langue.

Ce n$st pas ainsi que les choses se passent, et cdinditeek répété Vygotski,

« la pensée §ccomplit dans la langue ». Comme en afptuition Leibniz, la langue est

un milieu en Mbsence duquel la pensée ne peut se développer. Donc, si la langue est
« communication », et non « moyen de » communication, elle charrie dans son courant
toute la connaissance du monde. Comme le dit Wittgenstein, « ma langue est la limite de
mon monde ». Cela veut dire quin ne peut sortir de la langue, ou que le seul moyen

d €n sortir est le plurilinguisme,ist-a-dire Bicquisition diutres langues, avec une par-

tie de leur corpus bien sir, et ce plurilinguisme équivaut a un agrandissement du monde.
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Penser le monde a travers le prisme des langues nous oblige a penser la diversité.
Une certaine tradition philosophigue universaliste nous a habitués a ne rechercher que des
principes unificateurs ; ce faisant, elle nous a masqué le fait que la richesse du monde est
faite de diversité. Si les langues sont diverses manieres de voir les choses du monde
physiqué®, alors cst par les langues qu®n représente et met en mémoire la diversité
et aussi que ®Hn repense finiversalité. Lfiniversalité rist pas seulement faite de

constructions abstraites, mais elle est aussi la somme de nos singularités.

¢. Un enjeu de compétitivité

L ®re impose ses lois. Il faut donc voir les rapports entre les langues et la compéti-
tivité. Bien sdr, certains révent{ish vaste marché unifié par une seule langue et songent
aux économies fichelles que permettraibolition des langues. Au-dela de ces amateurs
de « meilleurs des mondes », il est quand méme permis de poser la question des langues
comme enjeu de compétitivité et de la permanence des langues dans la mondialisation.

Si | Bn prend le monde tel duest, il faut convenir que les langues représentent
un enjeu de compétitivité aux plans individuel et collectif.

Au plan individuel, les langues jouent le roléidamplificateur de capacité dont
seuls ceux qui ont go(ité aux langues ont réellement conscience. On préte a Charles Quint
| Bxpression « un homme qui parle quatre langues vaut quatre hommes », ce qui montre
gue Iflée ngst pas nouvelle et les résultats les plus récents en psychologie cognitive
viennent en quelque sorte confirmer ce dfiie fait depuis longtemps.

Si | Bn doit brosser le portrait du cadre idéal &§atreprise du Zlsiecle, on
dira que st quelguin qui parle plusieurs langues, qui comprend les dynamiques
interculturellesaf{°XYUH HW TXL VDLW WUDQVIRUPHUWWHWWH F
supérieure de gérer les hommes. Compétences dont le cadre, et tout un chacun, sera
| fieureux bénéficiaire, et dont bénéficiera augsitieprise.

Au niveau de Entreprise, les effets sont nombreux. Tentons-en une bréve

énumération. Effet ;

15 Différentes perspectives sur les choses et quand les «choses» sont elles-mémes des
constructions, elles sont autant de différentes choses faconnées par nous-mémes individuellement
et collectivement (objet de la science nouvelle au sens de Vico).
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la circulation de linformation : La vitesse de circulation et surtout la
gualité de fhformation a la fois en production et en compréhension ont
un rapport direct avec le niveau linguistique du personnel.

le climat au travail :Le traitement des langues darfsntreprise a des
conséquences sur les relations interpersonnelles, sur le climat général de
| §ntreprise et sur la qualité des relations humairfegntité de chacun
étant ou non respectée.

la productivité individuelle Le travailleur mieux dans sa peau travaille mieux.

les relations avec les partenaires, les fournisseurs et les clieatiangue

des affaires, §st dfibord la langue du client ou du partenaire. Beaucoup
d @ffaires tiennent au climat derd@nce, laquelle dépend beaucoup de
facteurs linguistiques et culturels.

la qualité de la prise de décisioi.e fait de dire (étude ELAN) que le défaut

de compétence en langue a fait perdre aux entreprisdgdte Ide 10 % de

leur chiffres dfffaires suite a des échecs en négociation est sans doute
une vue utile mais partielle. La prise en compte des facteurs linguistiques et
culturels participe de la bonne ou mauvaise stratégie ou de la bonne ou
mauvaise décision.

En résumé, dans un plan qualité dmtreprise les facteurs linguistiques et
culturels ne peuvent étre négligés, or ceux-ci sont généralement absents des normes
internationales (communicationfsiabelle Ortiz et Mike Hammerley au congrés de
| YPLEGESS+27-30 mai 2015).

d. Un enjeu de créativité

Je me sens ici presjibligé de faire référence au théme des Assises européennes
du plurilinguisme prévues a Bruxelles en mai 2016. Bien entendu, nous adoptons
une vision large de la créativité. Nous avons trois cercles.

Premiercercle :OD FUpDWLYLWp OLQJIJXLVWLTXtte /D FUpD'
de parole. Toute prise de parole est en soi un acte créatif.

Deuxieme cerclel:fisage tend a identifier certains typefictivités a des activités

créatives presque par nature, dans le domaine artistique, de la mode et de la communica-
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tion. On parlera ainsi fiidustries créatives. Mais il existe aussi des techniques de créativité
généralement collectives qui ont donné lieu & une abondante littérature. Un récent numéro
de la revuéhilosophie Magazinttrait ainsi « Pense-t-on mieux seul ou a plusieurs ? ».

Troisieme cercle :nous élargissons pour les Assises le champ de la
créativité en considérant que les défis que nous rencontrons nous imp&sent d
créatifs, et la question linguistique dales contexte de la mondialisation, et
particulierement en Europe, nous pose de grands défis, qui sont la matiere des
Assises de 2016.

Les nombreux défis linguistiques posés dans le contexte de la mondialisation
nous forcent a étre créatifs.

Sur la base de ces prémisses, nous sommes en mesure de dire ce que le
plurilinguisme ngst pas.

Le plurilinguisme rst pas un projet idéologique au servicgnd certaine
Europe. Le plurilinguisme fiscrit indubitablement dans la droite ligne de la Convention
culturelle européenne du 19 décembre 1954, qui est la source premiére de tous les
travaux qui ont été conduits au sein du Conseilfl@dpe dans le domaine des langues
et ont notamment abouti au CECRL, sans considégdtedirs que le CECRL, aussi
remarqguable soit-il, soit un aboutissement. Que dit la Convention :

«Ayant résolu de conclure une Convention culturelle européenne générale en
vue de favoriser chez les ressortissants de tous les membres du Consell, et de tels autres
Etats européens qui adhéreraient a cette Convenfitudé des langues, d@istoire et
de la civilisation des autres Parties contractantes, ainsi que de leur civilisation commune,

Article 2

Chaque Partie contractante, dans la mesure du possible :

a) encouragera chez ses nationafituble des langues, déiktoire et de la
civilisation des autres Parties contractangeffrira a ces dernieres sur son territoire
des facilités en vue de développer semblables études ; et

b) s®fforcera de développeftude de sa langue ou de ses langues, de son histoire
et de sa civilisation sur le territoire des autres Parties contractantirietadix nationaux

de ces derniéres la possibilité de poursuivre semblables études sur son territoire ».
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La Convention culturelle européenne est le seul fondement idéologique du
plurilinguisme européen, mais il convienfdserver que la question du plurilinguisme
se pose dans §utres continents, en Afrique, en Amérique latine, en Amérique du
Nord et en Asie, avec des spécificités bééin, mais en des termes qui ne sont pas
fondamentalement différents.

Le plurilinguisme rst évidemment pas inspiré par le néolibéralisme, méme
si | Hn doit considérer que le plurilinguisme favorise bien évidemment la mobilité et
quf{l fait en sorte que les langues, facteur de différenciatiorfirdité, ne forment
pas des mondes séparés les uns des autres. Cela va de soi, alors que le néolibéralisme
prone surtout la propagation d@rglais seul commiingua francaafin dfinifier les
marchés par la langue, marché de la consommation comme marché du travail.

Le plurilinguisme enfin ne saurait étre un alibi destiné a consolider la suprématie
de la langue anglaise, méme si, cela est également évident, le plurilinguisme ne signifie pas
| §xclusion de la langue anglaise. Il existe incontestablement une zone gris§ragiais |
et rien que finglais pour tous, livrant les autres langues a un usage local et domestique, et un
plurilinguisme militant égalitaire qui voudrait mettre toutes les langues sur un$gd d
lité. Entre ces deux extrémes, inacceptalfie comme Rutre, la zone grise est claire-
ment trés vaste, maigist dans cette zone grise qfi@Ipeut et doit agir. st dans cette
zone grise que se situent les points de rupture, les points stratégiques qui sont ceux ou les
équilibres sont fragiles, ou toute évolution dans un sens ou dans un autre peut entrainer
des conséquences importantes, ou le plurilinguisme est en quelque sorte sur le fil du rasoir.

3. Le plurilinguisme sur le fil du rasoir

Il s fgit de jouer sur le réel, de tenir compte des forces en présence, de tenir
compte de tous les facteurs, du poidsfdesses évidences, des clichés a dépasser.
Trois domaines ont été identifiés pdPEP comme stratégiques.

a. Education et recherche

La recherche : une dissymétrie fondamentale est en train de se créer avec la
publication quasi exclusive des recherches en anglai$)legu soient sous forme
d frticles ou djuvrages. Lfivantage est de se garantltce lu par un large public de
chercheurs. Invers de la médaille est cependant que la publication exclusive en anglais
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peut aboutir a ce que la recherche se fdlesenéme en anglais. Pierre Frath a analysé
les conséquences de cette situation. La rupturefgsird mémorielle, car la recherche a
vite fait de se priver du corpus dans la langue source, lequel corpus Gesbeed
entrainant une perte conceptuelle qui entraine a son tour une perte de créatgié. Il s
d fine hypothese qui justifierait des recherches en psychologie cognitive. Mais la question
de la publication exclusivement en anglais est problématique.

Quand on entend certains dire g§mglais est le latin du 2&iecle, on ne tient
aucun compte de la situation historique a la Renaissancesbada Renaissance que
les grands intellectuels depboque, Galilée, Dante, ont commencé a écrire dans des
langues dites vulgaires qui ont rapidement acquis leurs lettres de noblesse, méme si le
latin a perduré jusdfi la fin du 19 siécle pour les sciences. Leur motivation profonde
était de toucher un public cultivé plus large que les cercles étroits des pairs empreints de
conservatisme et sou$inprise de fglise. Lfnportant était le lien entre la société et la
science nouvelle. Aujouffilui, la situation st pas tellement différente. La science doit
rester en contact avec la société, ce qui implique le mairfiae groduction scientifique
dans les langues ou cette production a jfispresent existé sans pour autant exclure sa
traduction en anglais. Il faut absolument pouvoir maintenir une activité de recherche et la
publication des résultats de la recherche en langue nationale, la publication en anglais ne
pouvant étre exclusive. filleurs, il faut se garder dégffet déformant des systemes de
référencement anglo-saxons qui laissent dfiebre de trés nombreux travaux de
recherche, que ce soit par exemple ddixelhispanophone, lusophone ou en Chine. Le
développement rapide de formations dafisdeignement supérieur uniquement en
anglais est un autre défi. On sait que leur développement est d principalement a la
concurrence que se font les universités et les grandes écoles pour attirer les étudiants et
les professeurs étrangers. Donciigit de proposer des cours en anglais a des étudiants
qui ne parlent pas la langue du pays. Si ce genre de phénofiénpas organisé et
controlé, le résultat a bien été mis en évidence par la conférence des recteurs des
établissements en Allemagne dans son rapport de 2011 : des étudiants qui rentrent en
Allemagne pour suivre une formation supérieure en anglais et qui repartent dans leur pays
sans connaitreflllemand rfipportent rien af\llemagne et sont inemployables par une
entreprise allemande en Allemagne et hdidlemagne. Ce qui est vrai pouf\llemagne
| Bst également pour les autres paflie et la France notamment, mais aussi tous les
pays qui organisent de telles formations.
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Une réaction $st produite en ltalie a la suitefide décision du tribunal admi-
nistratif de Lombardie, qui a annulé en avril 2013 une décision du Consdfgiitut
polytechnique de Milan, qui imposaifihglais dans toutes les formations a partir du
master. Liffaire est actuellement entre les mains de la Cour Constitutionnelle italienne.

En France, un débat trés vigoureux a entouré au plan parlementaire et dans la
presse la discussion{ph article du projet de loi surfinseignement supérieur et la
recherche présenté en mars 2013 par Genevieve Fioraso, alors minigreseigre-
ment supérieur et de la recherche. Dans une premiéere version, le texte libéralisait la
possibilité que des formations entieres soient délivrées exclusivement en anglais,
| Bbjectif étant de Iégaliser les quelques 800 formations déja existantes dans ce cas et
d §n permettre le développement. Le texte final a complétement renversé les choses. Le
recours dans §nsemble dine formation a une seule langue étrangére, sauf quelques
exceptions énumérées par la loi, ne peut pas dépasser 50 % du ferepigdement et
le niveau en francais faiffibjet dfine évaluation pourfibtention du diplédme.

On a pu observer a partir de cette année que le nombre de formations exclu-
sivement en anglais a cessfiutymenter et que les formations mixtes, partiellement en
anglais, étaient au contraire en forte croissance. Il est encore trop tot pour dire si la « loi
Fioraso » est bien appliquée. En tout cas, les signes sont encourageants, mais les
associations commeDEP restent vigilantes et sont prétes a tenter des recours devant
les tribunaux administratifs pour assur@ipplication de la loi.

La question des langues dafsseignement supérieur nfireéte pas a la seule
guestion des formations exclusivement en anglais. La question se pose du niveau de
| Bnseignement des langues§& la premiére question, et de ce point de vue, les
situations, pour autant que nous les connaissions, sont trés différintpayb a futre,
et sont tres variables dhtérieur dfin méme systeme fhseignement. Ainsi, pour la
France, le contraste est grand entre les écdiggedieurs et de commercdjde part et
les universités @utre part, mais aussi $itérieur méme des universités. La question qui
se pose est celle dfipplication a Bnseignement supérieur de la régle issue du Consell
européen de Barcelone de mars 2002, qui postulait la nécessippieritissage des le
plus jeune age flu moins deux langues étrangeres, car ridigue que Bnseignement
des langues §rréte au baccalauréat.
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C ®st donc un enjeu trés important qUPEP mettra en avant aux™s®
Assises européennes du plurilinguisme a Bruxelles en mai 2016.

Enfin, un troisieme aspect, trés lié au précédent, est la question des langues
exigées dans les concours administratifs. Les pays d&uit rpas de fonctions
publiques avec des fonctionnaires recrutés concours ne sont clairement pas
concernés. Une majorité de pays européens ont cependant ce systeme.

Pour la France, la régle était plutdt cellfiree assez large ouverture en ce qui
concerne les épreuves de langues, comfist dfilleurs le cas actuellement pour le bac-
calauréat. Les choses sont toutefois en train de changer. Déja en 2012, pour le concours
d gntrée a fEcole nationale de la magistratur@preuve dinglais est devenue obliga-
toire, tandis que les autres langues sont devenues optionnelles.

Tout récemment, en avril 2014, par un simple arrété ministéfieljlais est
devenu la seule langue exigée aux concoufntoe de fEcole nationale
d fdministration. Cette disposition est claient en opposition avec les conclusions
du Conseil européen de Barcelone, qui sont rentrées pourtant dans la loi francaise.

Donc, le sujet fondamental pougdiucation, de la maternelle riseignement
supérieur, @st bien dbrganiser le modele M+2 et$ibsurer la diversification des

parcours linguistiques.

b. Entreprises

Le domaine de ®ntreprise reste un domaine sensible et dans lequel les
modes diction sont dine autre nature dans la mesure ol les moyens |égislatifs et
réglementaires sont limités et fjest difficile d {mposer des regles aux entreprises.

L fhtervention publique est importante et ne doit pas étre négligée. Et de ce
point de vue, nous savons que le Québec présente un contexte trés spécifique et que
sans la législation de la loi 101, le francais et les travailleurs québétaigirnt
pas reconquis leurs droits. En France, la loi dite Toubon, qui impose notamment que
les contrats de travail et que tous tbcuments et logiciels nécessairegadrcice

de | fctivité professionnelle soient en francais, est globalement respectée.
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Mais le probleme des langues dafmtreprise va pourfDEP au-dela de cette
problématique. IPEP reprend a son compte la question soulevée au plan européen
par le Commissaire Leonard Orban, a partir de 2005, des compétences en langue dans
les entreprises comme moyen de compétitivité fangloyabilité. Une des conclusions
du rapport ELAN, reprises par le rapport Davignon « Les langues font nos affaires »,
étaient que les entreprises devraient avoir des stratégies linguistiquesfice qu

majorité dgntreprises ®nt pas aujourdjui.
L fpproche de PEP va encore plus loin que cette seule recommandation.

Pour que les entreprises aient des stratdigigsistiques, encore faudrait-il que les
enseignements de management, dans les écilggmieurs et les Business Schools,
integrent une composante linguistique et culturelle dans les enseignements de base.
Cela n®st pas le cas aujoufdii, en raison notamment du fait §lucun systéme
d fhabilitation existant fhtégre une composante linguistique et culturelle.

L DEP entend donc, avec son partenaire GEM&L (Grouggtudes
Management et Langage), mener une action pour dfiee ghart, le traitement des
langues en entreprise soit reconnu comme une dimension a part entiere du management

et que, diutre part, les systeme$idbilitation évoluent dans le méme sens.

c. Institutions européennes

Le dernier chantier defDEP est celui des institutions européennes pour lequel se
pose un enjeu fondamental de citoyenneté au niveau de la Commission européenne.
Contrairement aux autres institutions et organes qui pratiquent un plurilinguisme quasi
intégral, la Commission européenngss completement affranchie du réglement 58/1,
qui fixe le régime linguistique definsemble des institutions européennes. Ce reglement
58/1 prévoit que les institutions peuvent dans leurs reglements intérieurs adapter le régle-
ment 58/1, selon lequel toutes les langues officielles sont également langues de travail.

D {ine part, la Commission européenn® jamais pris dans son reglement
intérieur de disposition ayant comme effehdhpter le réglement 58/1, qui devrait
donc sfppliquer de maniére stricte, mais en plus elle a laissé se développer des pra-

tiques qui sont tout simplement irréguliéres au regard des traités et du reglement 58/1.
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QuHn en juge !

80 % des textes produits par la CE sont rédigés en anglais essentiellement
par des non anglophones.

70 % des textes publiés sur le site europa.eu sont uniquement en anglais,
sans traduction. Un Francais ou un Allemandne chance sur dix de voir un texte
en francais ou allemand sur le site, un Espagnol ou un Italien une chance sur 15, un
anglophone 100 chances sur 100.

Cela veut clairement dire que la citoyenneté européenne est a plusieurs vitesses
et que certains citoyens sont plus égaux dfietiebs. On objectera que tous les textes ne
peuvent étre traduits dans toutes les langues sans faire exploser les budgets de traduction.
Ce qui est vrai. Toutefois, il faut considérer que le total des budgets de traduction et
d fhterprétation est defirdre dfl milliard d®uros, soit 2 euros par an et par habitant et 3
euros par citoyen. La démocratie européenne vaut bien deux tickets de métro a Bruxelles.

Mais une autre observation doit étre faitefstvil pas absurde de faire rédiger
en anglais par des francophones ou des germanophones des textes qui seront ensuite
éventuellement traduits en francais ouatlemand ? Ne serait-il pas judicieux que
les francophones et germanophones rédigent respectivement en francais et en allemand
des textes qui seront ensuite traduits €utles langues et, selon toute probabilité,
en anglais ? Par un effet mécanique, le nombre de textes publiés en francais et en
allemand $n trouverait significativement augmenté.

Mais on sent venir une objection. @dviendra-t-il des autres langues ?

Il est vrai que les choses se compliquent un peu. Prefigasple du roumain :
si le fonctionnaire roumain de la Commission européenne rédige son texte en roumain, il
n §st pas certain que son supérieur hiérarchique sera capable de le lire. Il faudra donc soit
que le rédacteur le traduise lui-méme dans une autre langue, au choix entre le francais,
| finglais et fillemand, soit qdf en demande la traduction a la Direction Générale de la
Traduction. De surcrott, rien ne dit que le rédacteur roumain sera content de rédiger son
texte en roumain et de ne pas pratiquer la ou les langues dans lesquiiebelasicoup
investi pendant ses études. Mais, en admettant que le rédacteur roumain rédige son texte
en roumain, nous pensons §faut pouvoir gérer inteligemment ce cas, comme pour
toutes les autres langues officielles, en posant un principe simple, que le rédacteur rédige
dans sa langue de prédilectiofi,s€n donne les moyens.
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Une chose est sire,Bst que la situation actuelle®st pas satisfaisante.

L PEP a diutres propositions dili élabore avec son partenaire bruxellois GEM+,
tendant a donner davantage de place aux lamffieielles dans le fonctionnement au
quotidien de la Commission européenne et dans les relatiorfyrdenl européenne
avec le reste du monde.

Pour conclure, il nous semble que nous devons naviguer entre deux écueils :
entre le catastrophisme, qui est grd;denoncement qui ne veufigouer, et un triom-
phalisme tout autant démobilisant. Nous sommes intimement convaincus que nous avons
un combat a mener, qui est un combat libérateur, car a travers la langue, nous avons
réellement le sentimentfkprimer quelque chosefidsentiel. Certains diront une vision
du monde, expression dont il faut se méfier un peu. En tout cas, nous avons quelque
chose a dire et nous ne voyons pas comment le dire autrement. La pression linguistique,
gu Blle s®xerce par les canaux des institutions, de la publicité, des entreprises, de la re-
cherche et de$nseignement, est aujoufidi énorme. Il faut pouvoir respirer. Ce combat
essentiel a mener, quifist pas idéologique, nous savondlaquist pas perdu. Son issue

dépend largement de nous et de décisions des politiques publiques. Le peuple fera le reste.
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*$i"(9(128
&KDUJpH GH PLVVLERQIRXKVPGH GO REBNDG6DHW ®@DQVW DRIFRS
'pOpJDWLRQ JpQpUDOH j OD ODQJXB®FIKWUDQoDL
OLQLVWQqUH GH OD FXOWXUH HW GH OD
JDLG HYHQRX#FXOWXUH

$ E VW WiBrfy Wstimonials attest that intercomprehension is a very ancient practice,
often used by people to communicate with neighboring territories. Language teaching,
corollary to State linguistic policy, has combated multilingualism and comparison
between languages very long, but nowadays, intercomprehension gains ground. In our
globalized society, characterized by multiplication of international exchanges, this
approach presents many advantages, developing learner’'s autonomy and plurilingual
competence. This communication will concern the benefits of using intercomprehensive
practices in business and intercultural exchanges.

.H\Z R U language policyRomance languages, plurilingualism, language didactics,

intercultural dialogue, metalinguistic conscience.

Rezumat: Intercomprehensiunea este o practitr veche la care oamenii au recurs
mereu in timpul schimburilor cu persoane din teritorii vecine, dupn atest numeoa-

se mrturii. Dac predarea limbilor strine, corolar al poaliticii lingvistice de stat, a fost
mult vreme ostil multilingvismului i contactelor intre limbi, adoptarea in practica
didactic a intercomprehensiunii clg ast zi teren. Prin dezvoltarea autonomigia
compete®i multilingve a elevului, aceastabordare ofer multiple avantaje into
societate globalizatin care comefll internadnal este in creere. Lucrarea de fa
propune o refle@ asupra practicilor de utilizare a intercomprehensiunii in lumea profe-
sional iin relaflle interculturale, cai asupra aspectelor benefice @eestor practici.
Cuvinte-cheie: politici lingvistice, limbi romanice, romanitate, multilingvism, predarea

limbilor str ine, dialogul intercultural, coriiin 0 metalingvistic.
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, /D '*/)/) XQ RUJDQH QDWLRQDO GH SROLWLTXH C

/D 'pOpJDWLRQ JpQpUDOH j OD ODQJIXHD QFBIQHBUWH
OYRUJDQH FKDUJp GTRULHQWHU HWWGEH XAR B b GRTEQHUNO |
TXTLO VIDJLW LFL GYXQ GLVSRVLMDWWD\QHH VR QW ISOIVOS
/TeWDW IUDQoDLV D PHQp GHSXLV TRBJWHP SR XGH SR
SROLWLTXH TXL D WRXMRXUV WH®GXW LIDX{H KX G H QA QX
OfXQLWp SADIWAREE D Q-RHR VEW HILL-AMYHUDLVDQW GX IUDC
RIILFLHOOH HW H[FOXVLYH GX G $SRIDW H &XGBIDWLIG A WQ G'
ODQJXHV GH )UDQFH XWLOLVpHV QRWWP KXQQ \M [ HPPTSRIFHF L\
HPEOPPDWLTXH GH FHWWH SUpRFFXSDWWLIRTXIEH PHQHU X

/D 'pOpJDWLRQ JpQpUDOH j OD ODQJXB QBB Gb\DA VI
OTpYROXWLRQ GTXQ GLVSRVLWLI QpWHRQLWp HWUBGRUY
3UHPLHU PLQLVWUH *IORIU4B XYW RRPILGFHXSRXU OD GplHQ
GH OD ODQJXH IUDQoDLVH 2Q OH YRLWHIXRAKBIQHGE!
SROLWLTXH OLQJXLVWLTXH DYDLW S RXDW PR Y B DRIQHG®H
SURPRXYRLU PDVVLYHPHQW VRQ XVDIGH D RWYLQWOWLH)
&HWWH SROLWLTXH pWDLW HVVHQWLHOOHPHQW H[SDQ

&H GLVSRVLWLI D VXEL TXHOTXHV @QOIXW RRQ V \EIMF
HQ j OD 'pOpJDWLRQ JpQpUDOH R OBLODQXIXH LHXYo
ODQJXH IUDQODLVH GLVSDUX HQ TXTRBDLSHKM UM Q H\DH
WRXUQDQW SROLWLTXH GpFLVLI TXQIX3 ODD'QOPUDMWLRQ
GHYLHQW OD 'pOpJDWLRQ JpedquilBrQuésjdeRaroe>*Q)J XH 1UDQoDI
3RXU OD SUHPLQUH IRLV OD GLYHMYHWD O/L GV WER
RIILFLHOOHPHQW SDU OfeWDW

2Q SHXW GRQF FRQVWDWHU XQH UpRXH HQ\QDMLRQLE
PHQpH SDU OfeWDW PDUTXpH SDUpOBLSODVOIDHQ XHR P1S VGIC
UHYrW XQ VWDWXW SDUWLFXOLHUVFOIDXILXENM ©RQWXH HFE
FRPPH pWDQW pJDOHV HQ YDOHXU HQ@OHI I FP\I U GXOpH SDR
PXOWLFXOWXUDOLVPH OD PRQGLD®QMDWRRQWDDXR LG
ODQJXH QH SHXW rWUH DXMRXUG JKXIf HM@ILUMH GSHRO LW
UDSSRUWYV HQWUH RPHWH OBQYRKWOLIQDLW ;DYLHU 1RU!
JpQpUDO j OD ODQJXH IUDQODLVH HW DX[ ODQJXHV GH
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,, 8QH SROLWLTXH OLQJXLVWLTXH GRGJIMWMPIHN KR
FRQVpTXHQFHV VXU OD GLGDFWLTXH GHY ODQJXHYV

/1DQQpH PDUTXH GRQF XQ WRXUQDWOWD ENWR |
SDU OfeWDW IUDQoDLYV GH OD GLYHHVISWRX DW D QX\L \RW L I
GH VRQ WHUULWRLUH /D SROLWLTMH jPSOUPWLIXVE X QR
VLGQFOH FODLUHPHQW KRVWLOH X DO GQ YXINWAN pl @ MOD)
SUDWLTXH LQGLYLGXHOOH HW VRALWD D QW GV VE RGPS |
KLVWRULTXH GH OfpSRTXH PDUTXQ@DS\LIR @D H® QX WRIX
VIDJLVVDLW DORUV SRXU FKDTXH UH\QD WU FaHJ | PG pUHQV
QDWLRQDO VXU OfHQVHPEOH GH VR® QDHUFBL VRQH HQ &
PWDLW FHQVp VH FULVWDOOLVHU DXYHR XQp BHV @B KV B PH
XQLTXQ SHQVDLW GRQF TXH SRXU VHRXWHOQWVU) )DRQDD
GHYLHQQHQW SDUIDLWHPHQW IUDQFRBKRQHV« HW XQL

/D ODQJIXH FWPWNIO B QDWLRQ OTXQLWp OLQJIXLVW
WXWLYH GH OfXQLWp QD®HRDDWHR A XRQ OHRGMHDA HOP S
GIXQH DXWUH ODQJXH QXLVDLW j OGR PR K pYDRQ RORLD C
SRXUTXRL FHWWH SROLWLTXH D FRROW DY Wk Q &/qYLODONLD &)
SDU -XOHV )HUU\ GH OfpFROH SXEOCRLOWWLWMP IRE WL ODWERD
QDWLRQDOH PDLV DXVVL j WHQW HW X [SDIJELHTXW @ RRFD/X P [
VRLW VXU OH WHUULWRLUH KH[DJR@RP R XGIHQ '8 UpW P RIC
VXSpULRULWpP GX IUDQoDLYV O/MXUS W L DX W WG FHDQ BHIQ |
KRQWHXVH FRPPH OH VLJQH GYXQ PDQRRB OGP GXFDMIQR
PWDLHQW WRXW DXWDQW WUDTXpPMR XVDO HYY B B WH AW L) UV
ODQJXH SXUH HW KRPRJqQH GpQ X pHHVGIRGH R FLOAD G\OPPHL V X H

~ FHV FRQVLGPUDWLRQV SROLWLTXH\H YHQWLBQFYP N
FKH] OHV SpGDJRJXHV TXH OH E L OAPHQ WPjHORKIHF@ PHU B
GPpYHORSSHPHQX\Q QI DRIW HXL SDUOHUDLW TXRVDILGLHQQH
HQ DSSUHQGUH DXFXQH FRUUHFW HPHQWYHVP SARX\WM D QWD \A
ELOLQJXLVPH SUPFRFH QXLUDLW jvOMWIAT .GH GIRERIQ DEX YXOHD
QDOWHIW GH FH IDLW OH PDLQWLHQ jGOIY PRMPpMLHRYD WHRFQ D
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/D GLGDFWLTXH GHV ODQJXHV HVVEH R RW RMWWXLTH
OLQJIJXLVWLTXH 4XfLO VIDJLVVH G BHQUHNLBEREAH@W
OfHQVHLJQHPHQW GHV ODQJXHV pQWPLY Y4 RIQVG HOO B VIR
OLWWPpUDLUH HW DFDGpPLTXH HW S$HGBRRQWQH FMH ToH. \DF
FRPSOQWHPHQW UHPLV HQ FDXVH DX WREMY GXQ:JXHAM
PWUDQJqUHV DYHF OfLQWURGXFWLRQFBPMRXDRSEEDWEKH
DFWLRQQHOOH 'DQV FHWWH RSWLTIX¥L FolW\DVWL W X WWF
VHORQ OD PpWKRGH WUWGDWXRYQR QO H W UDPPDI WHIQ
GURLW j OTHUUHXU ODTXHOOH pWD L'WD®RXMERXQW Q¥
GRQF VITH[SULPHU TXH VJLO pWDLMQRBEM DLELOMH O®DR
FHV FRQGLWLRQV GYDSSUHQGUH | FRP® X)XQH TpX\HWD QH 4 bl

/D FUDLQMpHO BQXJIB GHVRXDWRXMAV VLPSOHPHQW GX F
UHJLVWUHV pWDLW GDQV FH FRQWH[\@MW HRPQR \DUPFH ¢
ODTXHOOH LO HVW ERQ GH FORLVRQD HH ONHRDAVL I DIHF
OLHQ GTXQH ODQJXH j XQH DXWUH

3RXUWDQW GHV SpGDJRJIXHV UHFR@QXX MLYCFLOHQW V|
OHV ELHQIDLWYV GTXQH SpGDJRJLHDERQ BAUHDYGUY HH G HAR S
VDYRLUV GHV pOgYHV GDQV OHV ODIUXWINWDRQU IR XX H/ T
GIDSSXL GDQV OYDSSUHQWLVVDJH J&QMHWW CH\Q \DLS TR B
SRXYDLHQW SUpVHQWHU OD FRQQDHWV P@FHY B MV GSD LOXHC
JUDQFH HW pFRELDEDIE MhsBigneverD@imai® X RFWREUH

© -fDL pWp IUDSSp GH YRLU DX FRXSWB\GH PRQ YR\D.
ODWLQV TXH HQ FRPELQDQW OH IUD@dDLV HW OH O
FHUWDLQH KDELWXGH GHV DQDORXRX¥WV @WH FRPSUHQI
SRUWXJDLV HW OJHVSDJQRO 6L SD®XOD FRPSDUDL
ODQJXHGRFLHQ RX GX SURYHQ0DO OBHOLERIDQWYV GX
GH OD JUDQFH DSSUHQDLHQW j WURXYHYU OH PrPH PR
SHX GLIIpUHQWHY LOV DXUDLHQVRXLHQDIW HQ PDLQ
VDQV JUDQGV HIIRUWV OJLWDOKBRLVOHWDWHBODQ O
VH VHQWLUDLHQW HQ KDUPRQLH QHFXEHHOOH HQ FR
YDVWH PRQGH GHV UDFHV ODWLQHV TXL DXMRXUC
PPULGLRQDOH HW GDQV Of$PpULTXH GXW6XG GpYHO]
GIDXGDFLHXVHV HVSpUDQFHV 3RXU OJYH[SDQVLRQ pF
OfDJUDQGLVVHPHQW LQWHOOHFWXHOQGH OD )UDQFI
SUREOQPH GH OD SOXV KDXWH LPSRWWWDQFH HW VX
GIDSSHOHU OfDWWHQWLRQ GHV LQVWLWXWHXUV 2 -
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JHUGLQDQG %XLVVRQ DORUV GLUHKWRHQLGWMqO HIH@N
OTLQVWUXFWLRQ SXEOLTXH DYDLWJAXD@WKQ GIXRL KELpJFHCF
SUHQDQW HQ FRPSWH OHV VLPLOLWXGOIN HEWOQOHYDTXIK
VRLHQW HW pFULDBidicnnaiie depédagdgib € WingtRic@ion primaire

©2Q VH ERUQH HQFRUH j pWXGLHBrP® ODQJXH IUD
RX WRXW DX PRLQV j OD FRPSDUHW jOWD PqUH OD

UDSSURFKHU GH VHV ODQJXHV V°XU\QoDIILWDOLHQ

&HSHQGDQW VL QRXV VRPPHV XQHQIRRN@MUVXDGpV >
GRLW GH QRV MRXUV rWUH QRQ SDWWGRJPDWLTXH F
QRXV FRQYDLQFURQV TXH OHV H[HFS®HW WLUPV GH\
SHXYHQW QRXV rWUH GTXQH DLGH WRXUQDOLQUH

TXH QRXV DYRQV j IDLUH DX VXMMPWXIEHOD ODQJXH
GHV DXWUHV ODQJXHV URPDQHV HVW GRQF LQGL!
FRQQDLVVDQFH KLVWRULTXH HW UBLVRQQpH GH
% XLVVRQ

&HW DUWLFOH IXW SRXUWDQW V)RSBUDIPHHORQYV GH(Q!
HITHW OH FOLPDW WHQGX DX QLB DU HE WHIUHQ DXHILROQD R

IDYRULVDLW SOXW{W XQ UHSOL QDMWLHRY DMINKH VT XHXQ B
FXOWXUHYV

voy THV DWRXWYV GX UHFRXUV j OTLQWHRIHARF § R QKHO@V

ITLQWHUFRPSUPKHQVLRQ D pWp XWLXHWUp H GWMUW R
ODQJXHV RX SDUOHUV YRLVLQV BWH\PSVDLEH PRGHLG
FRPPXQLFDWLRQ pWDLW XWLOLVp \PRWPROHMHRGDRAV A
ODQJXH HQ V{HIIRUODQW GH FRPSURRBRH RE& CSHX\E HD
OLUH GDQV FH WpPRLJQDJH GH -XOHV 5RQMDW VXU OH

© 1RQ VHXOHPHQW GDQV OHV DVVHWE®HWY IpOLEUpH
KRPPHV GH TXHOTXH FXOWXUH RX WR®W DX PRLQV G
OLQJXLVWLTXH PDLV DX[ IRLUHV L®/XQY QHMDFDEDUH
UHQFRQWUH GH GLDOHFWHV GLIIpUHQW)\QW DL WRXI
GLIILFXOWp HQWUH JHQV GHV SD\V @HV SOXV GLYt
IDPLOLGUHV FRPPH OHV GLVFXVVLROWQGTDIIDLUHV >
TXHOTXHIRLV j UpSpWHU RX j H[SOXTURMUHKQ PRW RX
GIXQH SKUDVH SRXU rWUH PLHX[ FRPSULV @ 5RQMDW
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/TLOQWHUFRPSUPKHQVLRQ UHSUpVHQWH RHFQ DHWIHRAD X
PFKDQJH LQWHUOLQJXLVWLTXH GH YDH WHFREXXW LjUODXQ
GIXQ GHV SURWDJRQLVWHYV SUpVHQ@NRH WQ F\Hp WLTHXVY VK X
ODQJXH PDWHUQHOOH HW TXL VHYD RDVTWHOGO/MHX A RLRG
OD ODQJXH OH UHFRXUV j XQH ODQWXET\WEISD KM UT X DOHW
&THVW FH TXTH[SOLTXHQW 3LHUUHRMFXEHiitishr 3LHU U H
I'intercompréhension, clé du plurilinguisme

© 3HQGDQW O pRHIVOIHG RIHVQR@pUDOHPHQW VH OLY!
J\PQDVWLTXH GIDGDSWDWLRQ GH VRQLWFSUHVVLRQ j
KRUV GRQF GH VHV FDSDFLWpV QDWMUSDOOHV GH PD
QDWXUH GpVpTXLOLEUp FDU GLJORVWRAXBILVBDQV XQ U
HW GILPPpGLDWHWp FKH] OTXQ G KON FWHYVHPHQW
OYDXWUH (Q WHUPHYV GYTHIILFDFNYWQWDH D BBEXNVHXU QD
WRXWH VLWXDWLRQ GH QpJRFLDWR®@ RYIEH FRQIOLW
(Q WHUPHYV GTpTXLWp OfLQpID®UWP G\GWBH OHV LQWH

,,, B8QH SUDWLTXH SUpFRQLVpH GDQV OfDGPLQL\

/TLQWHUFRPSUpKHQVLRQ SHUPHWWDQRHQRH pTXL
DXMRXUGYTKXL j rWUH UHFRQQXH FRPPH PPR\ERPBGHQFRP
SURIHVVLRQQHO &fHVW DLQVL TXH{RSID RI UG GOOCL WOHD Q
IUDQoDLVH GX DYULO VLIQOD WX $3UBROMU PURKER G
VRQ XVDJH GDQV OH FDGUH GYpFKDI X SRMWHEQBWLRQ

©4XJLOV UHSUPpVHQWHQW RIILFLHOOHPHQW QRWU
RUJDQLVDWLRQ PXOWLODWpPUDOH HIXWFUYOV LQWHU)
GDQV XQ JURXSH GH WUDYDLO LQWHW GDWNVRQDO RX T
XQH UHODWLRQ GH WUDYDLO DYHG X ® SOV QDLUH |
VRQW GH SOXV HQ SOXV VRXYHQW DPHQpV j VIH[SL
LQWHUQDWLRQDO > @ ,0 QH VIHUIB QDX@MW\PDUH G X G
UHFRXUV &DU VL FHWWH VROXWLRX SBHKW VDWLVID
FRPPXQLFDWLRQ HOOH VIDYQqUH VRIMMQW LQVXIILVE
DSSURIRQGLV TXL QpFHVVLWHQW TXHPBRWSRLQWV G
H[SULPpV HW FRPSULV GH QRV LQWHUORFXWHXUV

'DQV FHUWDLQV FDV PrPH VL QRV BQUWIIQDLUHV pWL
VXIILVDPPHQW j OfDLVH SRXU V{H[BRLOMU HQ IUDQoL
XQH FRQQDLVVDQFH SDVVLYH GH QRWQ@RVODQJIXH (W ¢
UHSUPVHQWDQWY SHXYHQW rWUH HQHRHVXUH GH FRPS
ODQJXHV GH FRPPXQLFDWLRQ LQWHADSDRARYDOH VDQ
GH VIH[SULPHU DYHF IDFLOLWp GDRY SHXWLWHV ODQ
LQFLWHU j SURSRVHU XQ PRGH GH PRPPXQLFDWLR
JUDQGH SDULWp GIXQFXOJ pBKUQIRUYV TXJLO FRPSU
ODQJXH GH VRQ V8 DAYW FSQRPWH SBI®@Y OD VLHQQH
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,,, 80 PDVWHIWWA@RQ PXOWLOLQJ®XH GH OJLQIRUPDW

6L ] OTRUDO OJLQWHUFRPSUpKHQWIRM MMXGW GHIR
XQH FHUWDLQH FRQQDLVVDQFH GH QDO $KRWQIRD RADHD H5
EHDXFRXS SOXV DFFHVVLEOH &HWWMHNRPBSPUWHD 3D Q\G
DXWUH ODQJXH VIDYqUH rWUH DXMRXO DB JKXQG |. D g VUBWC
QRXV VRPPHV FRQIURQWpPYV | GHV LQIHRWRDDMLIKGY pRQE
FRPSpPWHQFH SURIHVVLRQQHOOH SUpRLH KS/HR LAWSIQL FHU
FRPSpWHQFH HQ FUpDQW BVWLRRQSPBVUWAILQEXHOGH O
HQ VHSW ODQJXHV HXURSpHQQHV DQBQaNL\HVSQIQRIOV LK
SRUWXJDLV SUpSDUDQW DX[ GpERXRAKPXVVEKPPQMNKHV
DGPLQLVWUDWHXU pGLWRULDO GH HQ@H JFHKDVULIR QD LY
FRQWHQX FKDUJp GH SURMHWYV QXP pRMIOXHV G K KDY EH @
LQWHOOLJHQFH pFRQRPLTXH DQLPDWHXU GH FRPPXQDX

/JH WDX[ GYHPSORL WUQV pOHYp GHVPPWXBOQDQW
GpPRQWUH XQH YpPULWDEOH GHPDQGHLGH¥RPSPWHGQFF
VL[ PRLV DSUQV OREWHDWBHRQ G X BERSW.RQOIR GLSO

,,, 8Q 3URMHW GH 5pVHDX (XURSpHQ BRXZUpOD )RU
KHQVLRQ 35(),&

JTLQWHUFRPSUpPKHQVLRQ VIDYqUH G R@HOWHIHj XQ
YDORULVHU VXU OH PDUFKp DFW X HOJ BBV RFLIDWDLLRQ YRR
SDUDOOQOHV D ODQFp HQ XQ GDRRYRMD @K RIQP \HD X
FRPSUpPpKHQVLRQ D\DQW SRXU REM HPW QWGIH FRFASRHW WQ
GDQV OH FDGUH GH FROODERUDWLMRBW SWHR SHNRSELRRHQUH O
FRPSUpPpKHQVLRQ FRPPH RXWLO GH FRPPHYVARWYIQRHD G
PXOWLOLQJXH

&H SURMHW D SX rWUH H[SpULPHQWR QGD®MFO®HFD
UpVHDX LQWHUQDW VRO W & XU {BHIQ WX RHR XGHSTO W H
GDQV XQH GL]DLQH GH SD\V GH ODQWRI® LODON LSRU W X DIDIO\
PFKDQJHU ORUV GH OHXUV UHQFRQGHYHGLDIQQKBW/GINVSC
IRUPHV DYDLHQW SRXU KDELWXGH GMHWHFRKUQUOBRQY T ¥H
SRXYDLW GRQQHU OLHX j XQH OLPHMHUMRIL GH \V WKW Q DM
OHV SHUVRQQHV QH PDVWULVD QW FSDN GHOH LAHPHQW O T X
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8Q UpVHDX GH IRUPDWHXUV D pWp ERQWQWMDW Xjp S
OTLQWHUFRPSUpPKHQVLRQ HW ORW WG XH X GRPHUNQW
HW TXL D UpXQL XQH FHQWDLQH GH HSDWMLFXBNQ®WV p |
OTLQWHUFRPSUpPKHQVLRQ D pWp XWLPXQphHDIDLR Q RMW
UpVXOWDWVY GH FHWWH H[SpULHQRN V& MRQVH DFR PP Y pH[F
D SHUPLV SRXU OD SUHPLQUH IRL&H QG\OR %D LHML FXLGSHD W |
PXWXDOLVDWLRQ GHVY ERQQHV SUDWLTXHV SURIHVVLR!

$XGHOj GH FH SUHPLHU FRQVWDW RQ WHPDUTXH
OTLQWHUFRPSUpPKHQVLRQVUGH® XH I WU FHWWWD $RDW LT X+
GIDXWRQRPLH GDQV OfH[SUHVVLRQ G GP¥LSXNROOMp PO
HW GH UHVSHFW GDQV OHV pFKDQJAMQWVFepAHLW DRPDAY
W\SH GH FRPPXQLFDWLRQ GPpELW OH{ QYWQ SKIWBENEHU F REXHU
LQGXLW XQH UpHOOH pTXLWp O LD RLRA QLXH DX LHRH WRW
DLQVL j XQH DWPRVSKqUH GH WUD YPH[G ULHPWHIH FWXH XY HP
$ODLQ -RXQHDX GLUHFWHXU GH OWpPIRLF@HY PpWLHUV G

©2Q OfD ELHQ YX GDQV OH ELODQXJR@DDO FIHVW
OD VHQVDWLRQ HW SDV VHXOHPHQW WIL VHQVDWLR
PFKDQJH HQWUH OHV IUDQPRSRBRRYHYW>OHY Q@RQD

DPpOLRUpP pQRUPPPHQW pQRUPPPHQ¥XQD TXDOLWp C
D WURXYp VD SODFH > @ (Q WHUP® YDAH BRVWXUH
GDQV VD ODQJXH > @ LO PH VHPEOQH @ XHpoD FKDQJ}
XQH FDSDFLWp GIpFRXWH RQ QH VHHPHRXSH SDV OD S
GDQV FHV RRQ®UWERRYJH pWDLW PHLOOHXU > @

FRQVWDWHU TXH QRQ VHXOHPHQW BB QIHYW SDV XQF
HQWUH IUDQFRSKRQHRSKRQBRQPDLY FTHVW XQH Gp
VIPEROLTXH DXVVL GH FDSDFDWPHYWH SDUOH
LQWHUQDWLRQDO /j GX FRXS oD MXXWHILH TXTRQ F
WHFKQLTXH HW oD GpSDVVH FRPSOUWHHHWQW OD WHF
SRUWHY HQ WHUPHV GH FROODERWIMRLUPQ GH FRRSpU
PHQW OD FRRSpUDWLRQ HQWUH OHV PHPEUHV GX Up
UpGXLUH VLPSOHPHQW j XQH WHFEQROIEBDEY @ -H VX

MIDLPH ELHQ FHWWH ODQJXH PDLWRDQHWIKBH ULHQ o
WURXYH GH VH UDSSURFKHU GH VEWUB¥VWQHY ODWL

SDV REOLJp GH SDVVHUWG PR HOH FHRIEPOHDEBOR

3DUPL OHV EpQpILFHV WLUpV GH FFXWWH DIQSHFUH NG PH
UHJDLQ GILQWpUrwW SRXU OYDSSUHQDVEDWI K GV \B DL KIH
RQW HX OJRFFDVLRQ GH GpFRXY ULSOKWLOW G 558K B @G
ODQJXH GH FHWWH IDoRQ HQ VH BDVBQRSUXUODHM ¥R QDA
YHFWHXU GH SODLVLU FDU LO FRMR BW R SGIHYVFDISD BILVRBW |

16 \/ous pouvez trouverhtégralité de ce témoignage sur le lien suivant : https:/Aww.youtube.com/
watch?v=hvSH6MjmGUO, et pour pludfdformations sur ce projet : http://prefic.net.
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(QILQ LO VIHVW DYpUp TXH OD IRHY BW RRKV ) OR QW
SUPVHQWH pJDOHPHQW XQHVD LGJ B IR Q W L qlUR LGH. MHHPVS \S O
IRUPDWLRQ OLQJXLVWLTXH FODVVLUXH GHDOO RRPISP AHMD -
FROODERUDWLRQ PXOWLOLQJXH LPPpGILEDFHPHQW JDIROC
WHPSV HW GYDUJHQW HVW XQ DWRXWVWRQ QpJOLJHDEOH

,9 /ITLOQWHUFRPSUpKHQVLRQ PRWHXU GX GLDORJX

.9 8QH DSSDUWHQDQBHURRPRXQH

2Q OfD YX GDQV OHV SURSRV G{$0DHDWRMXQEDRK JOH!
URPDQHV IDLW DXVVL SUHQGUH FRQRRERPXQFBIX®PX QHX Q
HVSDFH JpRJOWDSKRPRKLWp

'DQV OH FDGUH GH VRQ DFWLRQ HIQX HDI A XFUX G W XOLH |
Of2UJDQLVDWLRQ LQWHUQDWLRQDPHGH ODXQUWDRERERR
SROLWLTXH GHV WURLV HVSDFHV QL®JXQVRALVSOHOR SKRC
OD OXVRSKRQLH HQ FROODERUDWIRRRD DIYFHFL Q H 66 H,B4) phi
OD &RPPXQDXWp GHV SD\V GH OD QJXGHSRHWW\X DR OB L R Q)
GH PDUTXHU FHWWH DSSDUWHQDQFH RSRFHX QH jS8 IV RV
TXH FHWWH SUR[LPLWp OLQJXLV\KWDEP HQW X0 B/ OUDHDDR-
GH OJLQWHUFRPSUpPKHQVLRQ HQWUH ODQJXHV URPDQHV

(Q HIITHW VL OYRQ VH UpiqUH j OTBVEDEWWDHNE IBX
VXU PLOOLRQV GT(XURSpPHQV @ HO®IHR Q R P\DROQHW /E
ORFXWHXUV GH ODQJXHV URPDQH W HRIDIWW GRQ EWLPHY G
SURILW GH FHWWH SUR[LPLWp OLQJWpFWTXMNHPOGDOW W
ODQJXH WLHUFH DSSDUWHQDQW j XQH DXWUH IDPLOOH

JTLQWHUFRPSUpPKHQVLRQ SHXW GRQFGEWORJXB YF
LQWHUFXOWXUHO HQWUH OHV SR SWROELW WRQRR QG LADIOQ.V
PXOWLFXOWXUHOOH TXH QRXV FRQQBH XWRRR/QN XNDRUKHU
OHV ODQJXHV URPDQHV UHSUpVHQWRRLWUGMEXRID Q J X H
LPPLJUDWLRQV LWDOLHQQH HVSDJ@ROLH AOM DR VNPEILC
DXMRXUGYJKXL OJLPPLJUDWLRQ URXPDWLIHN AT UGIWR X B E
SHXW rWUH GDQV FH FRQWH[WH MU DGMVIDPPUIBHVGTX D
OHV )UDQoDLV GpVLUHX[ GIpFKDQJHU DYHF OHV QRXYH
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(QFRUH IDEGXBILWHY FLWR\HQV HXURSPHQWWRLHQW |
OLQJIJXLVWLTXH HW GH OD FDSDFLWpPHGRHFEDKXQOLGJ
JTHQVHLIJQHPHQW WUDGLWLRQQHO FG&RHPRIQWp jGHV VD\B
GIH[HUFLFHV

.9 3RXU XQ HQVHLJQHPHQW LQQRYDQW GX ODWL

~ XQH pSRTXH Re OJHQVHLJQHPHQW G>\®DR¥LQDHVYV
TXHVWLRQ GH OfXWLOLWp GH VRQ pWEGHPHQW WGRXYR
HQVHLJQHPHQW D[p VXU OD PLVH B® WHGBWQRR @G PYHE RS!
GIXQH FRQVFLHQFH PpWDOLQJXLVRLIX W EXKID OfPEGHH /¥
GHV ODQJXHV DQFLHQQHV SRXUUD SW HRWQMLYBR B VGH W R E
HXURSPHQQHV &THVW FH TXH SUpPERQWVAXIOJHRVSHFEWH X L

© (Q HIITHW HQ VXSHUSRVDQW XQH'¥D4ROH GH OT(PSL
DSUQV-&KWUXVYW HW XQH FDUWMLGROM (RQRSBHHX WXY L,
VXDOLVHU GH IDoRQ VDLVLVVDQWHRIZIFHUREGH VLPLO
OIpWHQGXH HW OHV OLPLWHV GHR®IHYSBWH URPDLQ
SDUWDQW SUHQGUH XQH SUHPLqgW@HIinEVXUH GH OfKpU
rium romanumV fpWHQ GOA MO F GHHY B®O\V DFWXHOOHPHQW GH
URPDQGHN FH IDLW OHV GHX[ ODQJXHV JHUPDQLTXHV !
(XURSH OfDQJODLV HW-FORB®Q OHELE GQ pHRQBO XD OHV
TXTRQ QH OH FURHW G OBQ MHOOSWQPRUBPD PrPH
HW VFKpPDWLTXH SHUPHW GYH[SODDXNMNHUW D JUDQGH
HXURSpHQQHY HQWUH HOOHV > @L&IWNW SRXUTXRI
FRPSUpKHQVLRQ VH YpULILH SDUWHFROMHLHPHQW VXL
GX IDLW GH VRQ VWDWXW GHzV @XQJIXRHWHO BPWQYWY W’
TXL VRQW SDUOpHV SDU HQYLURQ H>PL@OLRQV GH St
2Q FRPSUHQG GgV ORUV-SLXRWOGHOIMDWILUD HOHN >
PDMRULWp GHVY ODQJXHV HXURSpHQQMR HW SDU FRQ
WHXU GH OTLQWHUFRPSUpKHQVLR@'XGH@2Q FRPSUH
ODWLQ HW GX JUHF -8bRPH/ LRQYQ®RAWH GDUNVHODWpP HVW
PXQpPHQW DGPLVHHSE N WDODBVHG HDIA@ X Q
DX[LOLDLUH H[WUrPHPHQW SUpFLHX[UBRXU OD PDvVWU
JgUHV GT(XURSH > @ ,0 VIDOQUWHVRIMFFGHQIHEBDV RS
HW ODQJXHV YLYDQWHV PDLV DX PRR®MWWLUH GH VR
FRPSOpPH@MWBVUWWHRXUTXRL LO HVW LQGLVSHQVDEOH
GDQV OD SpGDJRJLH DX TXRWLGLHQGODD GpPRQVWUD
PHQWDO HW LUUHPSODODEOH GX OBWAHN HW GX JUHF
ODQJXHV YLYDQWHV HQHRXROXNWILNS B WD QRN CFHRP & DIOBILMR Q

17 Gilbert Guinez, IA-IPR, Académie de Strasbourg, ministére fifutation nationale, article
consultable sur http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Langues_et_cultures_de_|_Antiquite/
33/1/02_LCA_LVivantes_VF_273331.pdf.
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/HV SLVWHVY GLGDFWLTXHV YLVDQW j UpLQVFULUH OH
ODWLQ HW OH JUHF DQFLHQ GDQV OJKLVWRLUH GHV
ODQJXHV HXURSPHQQHV VRQW LQQRPEUDEOHYV
9RLFL XQ H[HRSOH GMW\FRORJILTXH

FRQoX SDU &DULQH +DVVOHU HQVHLJQDQWH GH
OHWWUHV FODVVLTXHV DX /\FpH *DPEHWWD GH
5LHGLVKHLP $FDGpPLH GH 6WUDVERXUJ

&RQFOXVLRQ

6L OD GLGDFWLTXH GHV ODQJXHV D XOHRQ BMYPS W PR (
VIDSSUHQGUH GH PDQLqUH pWDQFKH POHQ VKIQHNQ®MH VY HXNV
DSSURFKH SOXULOLQJXH TXL IDY R U HWQH K IR paApLY &I ORIBQ H/RHLC
OTDSSUHQDQW &H GHUQLHU SHXW X1MQWILTXHVSE R WUV KX L
SDUWLHOV SRXU DSSUHQGUH XQH QRXWRRWHSDDWILXMNO Kd
DGDSWpH TXDQG OD ODQJXH DFTXLVRQHWRQIN @SS DXH GI\Yp
HOOH SHUPHW GIDFFpGHU EHDXFRXSHSGXQUBGS VG HPOIQRWH
WUDGLWLRQQHO j GHV FDSDFLWpVFRP SRR S GHH QM L\RKQWXJ
GIXQ pQRQFp /IDSSUHQDQW HVW DMRQ ESIHXHFRWS \SWIDXNH T
MHFWLI SUHPLHU GH FHW DSSU KRG VWIHWW DQIRQHF VW DER RO
FRUUHFWV GDQV OD ODQJXH FLEOH GDRINQ®H BFPXY RP B DRF
IDLWHPHQW DYHF GHV ORFXWHXUV H PRXWDIOH Q JOXD @ WA X H
HQVXLWH VIDYpUHU WUQV XW LOML KR XBHYXODORQ X HEH SIIX V |

/HV DYDQWDJHV GX UHFRXUV j OTLQMBHOUHF RRSWHK H
PGXFDWLI *UKFH DX[ FRPSpWHQFHVKHXSHR® HH G phY HIOW SEHS L
XQ SUpFLHX[ DWRXW GDQV OHV UBQHWORE\RKXQWMISORPW
HW GDQV OHV UHODWLRQV LQW HYFXAVDXSHIOGH G HIBRRL
GIXQH DSSDUWHQDQFH FRPPXQH ,0 HWAW UDRNYFLHWVG
FRPPXQLFDWLRQ UHVSHFWXHXVHV BHX O D GW ¥ OWRIENM |V H
VIH[SULPHU SOHLQHPHQW HW VHUH PGP G\@ G/LHG B B WH i
GHV ODQJXHV PDLV DXVVL GDQV URWLBIOHUHQWY GRPD
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%LEOLRJUDSKLH
% XLV VRQ Djctionnaire de pédagogie et d’instruction primairé/V SPDEXKHWWH

(VFXGp 3 -DQLe&yoid sur I'intercompréhension, clé du plurilinguisme DU L V
&0p LQWHUQDWLRQDO

-DXUQgV Revue de I'enseignement primaire
5RQMDW Essai de syntaxe des pens provencaux modernesOkFRQURWDW )UqUHV

&LUFXODLUH GX DYULO U H O IDVPLoYOH. \ HO TH © § DIRW LGRK) O PQ
OD ODQJXH IUDQODLVH HW DX[ ODQHRKNW BDBQHPRFH 5DSSRU

6LWRJUDSKLH

'POpJDWLRQ JpQpUDOH j OD ODQJIXH QEHIOWWSH HAZ XJ WOXD
FRPPXQLFDWLRQ J}RX Y UV VEROLAMADQRNMISEIRHHID Q F H

L'Intercompréhension SXEOLFDWLRQ GH OD 'pOpJDWLRY IpQpOUDQHXHU DGO

JUDQFH KWWS ZZZ FXOW XU H F RHPROQQ MVRDHULLR-CD ORAD LDV/GEROL V
HWD Q-BHID QFH 3R®BWDDYINY 0XOWLO L QJRWHPHFRPSIWHIQHFE VLR Q

SURMHW 3BWWS SUHILF QHW
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Intercomprensione, informatica, interazione,
internazionalizzazione, interdisciplinarita:

Miriadi di 3 " per la formazione alplurilinguismo 8

SANDRA GARBARINO
Université Lumiére Lyon 2ZFrance
Coordinateugénéraldu Projet MIRIADI
sandra.garbarino@unlyon2.fr

Abstract: Twenty years after the first theorisation of the concept of intercomprehension,
the horizonsof eintercomprehension keep widening and the needs of teachers and
students evolve. Thus, a new modern and flexible platform was needed to follow up the
progresses of this language teaching approach. This research aims at presenting the
multiple possibities offered by interconnected intercomprehension and in particular by
the ecourses delivered on the Miriadi portal.

Keywords: intercomprehension, platform, interaction, Internet, interdisciplinariy,
Miriadi, pluralistic approaches, plurilingualism

Reaimat: /D GRX JHFL GH DQL GH OD SULPD WHRUHWL]DUH L
siune, orizonturile intercomprehensiunii mediate de calculatentércomprehensign
FROQWLQX V VH O UJHDVF LDU QHYRLOH SURIHVRULOTF
creat vQ DFHVW FRQWH[W R QRX SODWIRUP PRGHUQ
SURJUHVHOH DFHVWHL DERUG UL vQ SUHGDUHD OLPEL
VLXQH S3UH]JHQWD FHUFHMRQH RXD VBURGEKXQH S¥RVLELOL
interFRPSUHKHQVLXQHD PHGLDW GH cuB®IE OreeRU UL VvC
livrate pe portalul Miriadi

Cuvinte-cheie: LQWHUFRPSUHKHQVLXQH SODWIRUP -LQWHUDF
tate, OLULDGL DERUG UL SOXUDOLVWH SOXULOLQJYLVP

18 Questo articolo riprende parzialmente il testo del capitolo intitolate projet Miriadi, un
renouvellement degnseignement defntercompréhension plurilingue en lignen réseau,

XQ HVSDFH GH WUDYDLO XQH M \WitedahzDdeél B&rip «&d.2SIREEOLFD W |
La ensefianza de la intercomprension a distaridiadrid: Universidad Complutense.
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Sono ormai passati vefnhni dalla prima teorizzazione del concetto di
intercomprensione tra lingue pareidabene, 1996; Blanche-Benveniste & Valli, 1997) e
ne sono passati sedici dal primo progetto di piattaforma [§gprendimento
dell fhtercomprensione (fira in poi IC) online, Galanet. Dopo due decenni, la nozione di
IC sembra aver trovato la propria definizione (Degache, 2009; Ferrao Tavares & Ollivier,
2010) e il concetto di IC occupa un posto centrale nella Didattica delle lingue, dimostrando
la plasticita di questo ambito disciplinare sempre piu orientato alla didattica del
plurilinguismo (Araujo e S&, 2010). Parallelamente, i lavori fetdkcomprensione
sembrano aver trovato una classificazione ufficiale (Coste 2010), integrandfisilpiedi
degli approcci plurali (Candelier, 2008).

Allo stesso tempo,&pproccio intercomprensivo proposto dal gruppo di partner
riuniti dai progetti europei Galatea (1992-2000), Galanet (2001-2004, www.galanet.eu)
e Galapro (2008-2010, www.galapro.eu/sessions) inizia ad affermarsi e dimostra la
propria validita scientifica e didattica (Andrade & Pinho, 2010; Frontini & Garbarino,
2012; Garbarino, 2011; Carrasebal, 2010; Anquetil, 2011; Degache & Garbarino,
2012; Aradjo e Sét al, 2015).

Ma se le teorie si consolidano e si fissano, il progresso tecnologigmai-
mento degli orizzonti che esso permette creano nuovi bisogni e nuove prospettive. Cosi,
man mano chefhterazione online in gruppi plurilingue si affermava in didattica delle
lingue (cfr. tra Mltro i convegni IC201¥ e 1C20149%), le piattaforme esistentit
destinate fina alla formazione ahtercomprensione di studenti (Galanet)tia alla
formazione dei formatori (Galaprajsi rivelavano sempre meno avanzate dal punto di
vista tecnologico e non erano piu sufficienti per le nuove esigenze della formazione in
intercomprensione online.

L fivanzare delle tecnologie informatiche, cdfipparizione di numerosi
software liberi per la comunicazione serit orale online, i pgressi recenti deveb
collaborativoo web 2.0 (Bouquillon & Matthews, 2010), la creazione di piattaforme
open source, wiki, CMS, ecc., la popolarita slegial networke le azioni pedagogiche
basate sullesempre pitnuovetecnologie (Ollivier & Puren, 2011) sono tali che
alcuni degli strumenti utilizzati da ormai una decin§rohi si sono dimostrati
obsoleti, almeno per buona parte del pubblico.

19 http://ic2012.u-grenoble3.fr.
20 http://ic2014.miriadi.net.
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Cio é accaduto in particolare alla piattaforma Galanet, concepita e realizzata
tra il 2001 e il 2004 nefhmbito di un progetto europeo Socrates-Lingua da un
partenariato che ha riunito sei Universita eurdpél essa e riconosciuto il merito di
esser stata la prima piattaforma ad aver organizzato chat plurilingue e forum per la
pratica di attivita di intercomprensione scritta (Capucho, 2012: 4). Se nel 2014 questa
piattaforma & arrivata al dodicesimo annfittivita +dopo aver formato afhcirca
4000 studenti provenienti da pit di 100 istitugisituate in Europa, America Latina o
in altri continenti, nelfimbito di 42 sessioni (in media due o piufadho) che hanno
accolto ciascuna piu di 100 studenti, liceali e universitdd tecnologie che ne hanno
permesso lo sviluppo, basate su software proprietario, non permettevano piu di integrare
le nuove funzionalita necessarie per farla evolvere (Degache, 2014).

Lo stesso vale per Galapro, piattaforma creata tra il 2008 e il 2010, che,
seppure si fondi sugli stessi principi, propameinsieme di funzionalita differenti da
Galanet, poiché si rivolge ad un pubblico di insegnanti e ricercatori che desiderino
formarsi alla didattica defhtercomprensione. Creata sulla base di programmi
sviluppati dai ricercatori defUniversita di Mons appositamente per questo contesto,
necessiterebbe di aggiornamenti costosi, del tutto anacronistici al gifgg.d

Pertanto, forti delfsperienza dei progetti precedenti, non solo di Galanet e
Galapro, ma anche di Lingalog (www.lingalog.nepiattaforma open source creata nel
2005 ad uso degli insegnanti di lingttepartner di quello che si potrebbe chiamare oggi
LO JUXSSER eHIDOIL " K D QeQigenxaHixwdra\hBovDsrumenti, in grado di
capitalizzare i risultati ottenuti e adattarsi alla sempre pit ampia domanda formativa.

Al bisogno di un supporto formativo flessibile ed evolutivo, si & aggiunta la
necessita di uno spazio virtuale che pste riunire le istituzioni che formano
all fhtercomprensione online, gettando cosi le basi di un network stabile, fondato
sulle politiche linguistiche ed educative promosse $laibne EuropeaQ@uadro di
riferimento per le linguep. 11, 129 ;Guide pour 1élaboration des politiques

21 || progetto Galanet e il progetto Galapronha riunito le otto equipe seguenti (ordine

alfabetico per nome delle citta) : Universidadie Aveiro (PT), Universitat Autonoma de

Barcelona (ES), Universita degli Studi di Casse del Lazio meridionale (IT), Université
Stendhal-Grenoble 3 (FR), Universitatea Alexandru loan CuzaliaL 52 8QLYHUVLWp /XP
Lyon 2 (FR), Universidad Complutense de Madrid (ES), Université de Mons (BE).
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linguistiques éducatives en Eurgpe 40) e sostenute da organizzazioni nazionali
(la DGLFLF in Francia, fstituto Camdfes in Portogallo e la Generalitat de
Catalunya in Spagna) e internazionali (Unione Latina, AUF, Unesco??0IF)

Cosi € nato MIRIADI, un progetto finanziato dlhione europea che ha
riunito all fhcirca quaranta partner (19 partner del prog@ttol8 associdf) e che
destinato ad essere il riferimento per la formazionghtdkcomprensione online, in
interazione. Creato inizialmente per slakare la rete e per centralizzare su un
unico sito le risorse di tutti i partner, Madi ha come obiettivo quello di abbattere le
frontiere geografiche e generazionali della formazionghtdrcomprensione online,
estendendo la possibilita di formazione ai bambini della scuola primaria, e agli
adulti in formazione continua, membri di associazioni o semplicemente interessati

alle lingue nel loro tempo libero.

1. Le molteplici « i » delle formazioni Miriadi

A livello scolastico, per un certo periodo abbiamo assistito in Italia a
proposte ministeriali che sollecta@aR L GRFHQWL D :Sifognwftiod) H V X :
inglese e impresa. Seppure si possa parzialmente es$§emrdo su questi tre

punti, in realtd una tale visione del mondo é alquanto riduttiva poiché perde di vista

22 Chardenet, 2007; Degache, 2009; Alvageal, 2010.

23 Université Lumiére Lyon 2 (coordinatrice), France; Universidade de Aveiro, Portugal
Universitat Autonoma de Barcelona, Espagne; Universita di Cassino e del Lazio meridionale,

Italie; Justus Liebig Universitat Giel3en, Allemagne; Université Stendhal-Grenoble 3, France;
8QLYHUVLWDWHD $OH[DQGUX ,RDQ &X]JOL mMxeaREEBEIR,QLH 8QL°
Universidad Complutense de Madrid, Espagne; Université de Mons, Belgique; Universidad de
Salamanca, Espagne; Universita del Salento, Italie; Université de Strasbourg, France; UNED
(Universidad Nacional de Educacién a Distancia), Espagne; Universfi&oSeari Venezia,

,WDOLH /\FpH %HQMDPLQ )UDQNOLGRXWUBWDWRQFHR YIDFRHR. /)L
Bergame, ltalie; Association Mondes Paralléles, Marseille, France; Le Groupeffieoles

Martinho Arias +Soure, Portugal.

2 Projet Innovalangues, Grenoble, France; Universita di Corsica; Association Res Libera;
Instituto Superior Curuzu Cuatia, Argentine; Association ACYBER, Argentine; Universitat

de Barcelona, Espagne; Universidade de Brasilia, Brésil; Universidade de S&o Paulo, Brésil;
Universidad Playa Ancha, Chili; Universidade Federal do Parand, Curitiba, Brésil; University

of Mauritius; Instituto de Educacion Secundaria, Hellin, Albacete, Espagne; UNC de Cordoba,
Argentine; Unicamp, Campinas, Brésil; Univesidad Ricardo Palma, Pérou; Fatec de Sdo Paulo,

Brésil; UNRC Rio Cuarto, Argentine; Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Brésil.
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tutto un panorama di possibilita che devono essere offerte ai discenti in quanto
prescritte dalle ben piu lungimiranti politiche linguistiche europee. Queste ultime,
come € owvio, puntano sul plurilinguismo. Per capirlo sara sufficiente percorrere
alcune recenti pubblicazioni dfll8( TXDOL LO RéilinkiodDEIRdatioh:
Investing in skills for better socio-economic outcofielR O D U H Cabguage® H 3
for jobs?, nonché osservare i prilBiL GL EDVH GHO QEMRSMBs ®URJIJUDPP
all 27, Essi indicano nuove prospettive p§itderimento professionale ed evidenziano da
un lato esigenze di formazione a livello della comunicazione internazionale e
interculturale e daKiltro la necessita di sviluppare di capacita a lavorare in team
multilingue e multiculturaff.

Per far si che i cittadini europei possano davvero comunicare tra loro con sem-
plicita, sentendosi sempre a proprio agio ed essendo in grado di accogliere e accettare
I TDOWUR GD Vp %ODQFKHW CH B DV YWHX WQ\DR WL I [H Y HD
W U D GdRenriaidré nelducazione aktercomprensione e al plurilinguismo (De
Carlo, 2011). Oggi, grazie a progetti come Galanet, Galapro e Miriadi, questo approccio
didattico innovativo permette di accostare una pratica ancestrale come quella della
comunicazione in intercomprensione (Capucho, 2008pfalimatica, allfhterazione
online, allfhterculturalita, alf LQWHUGLVFLS OL Q D UnndwativeichB perROWH DO
correremo nei paragrafi seguenti, iniziando dalla piu basilare, quieitardomprensione

1.1.Intercomprensione

Per capire meglio gli obiettivi formativi della piattaforma Miriadi e
necessario specificare cosa si intenda peercomprensionenell §mbito del
partenariato che ha dato origine al progetto.

Innanzitutto, per intercomprensione si intende uno dei quwcci pluralf®,

ovwvero una delle quattro maniere di accostarsi alle lingue straniere prendendo in

25 http://ec.europa.eu/languages/policy/strategic-framework/rethinking-education_en.htm.

26 http://ec.europa.eu/languages/policy/strategic-framework/documents/languages-for-jobs-report_en.pdf.
27 http://ec.europa.eu/programmes/erasmus-plus/index_it.htm.

28 http://ec.europa.eu/languages/policy/strategic-framework/documents/languages-for-jobs-report _ en.pdf,
p. 6.

2% | @pproccio interculturale, la didattica integrata delle lingfayvareness of language

| fhtercomprensione tra lingue parenti.
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considerazione le lingue e culture costitutive del repertorio del discente, allo scopo di
arricchire la sua competenza plurilingue, la sua capacita metalinguistica e di abbattere le
reticenze che lo frenano al momento ffattrazione con un locutore di una lingua
straniera (Garbarino, in stampa). Come osserva M. Candelier, pioniere in materia, queste
modalita didattiche implicano attivita che coinvolgono contemporaneamente piu varieta
linguistiche e culturali (2008: 68). In particolardhtercomprensione & qui intesa come
LCapire la lingua deffiltro e farsi capiré ovvero impegnarsi a capiriltro e poi mettere

in atto tutti i mezzi possibili per farsi capire, rimanendo quindi aperti alla negoziazione,
ivi compreso del codice linguistico scelto per la comunicazione (Degache, 2006).

Questi scambi, in cui ognuno si esprime nella propria lingua materna,
oppure nella lingua romanza che conosce meglio, in cui si mettono in atto tutte le
abilita per capire §ltro e per farsi capire, attualizzano diverse modalita di interazione,
esolingue e bi-plurilingue, e la comprensione reciproca pud essere imperniata sulla
parentela tra le lingue (intercomprensione inerente), oppure su competenze acquisite
in precedenza (comprensione acquiita)

Piu specificatamente fiitercomprensione dei partner di Miriadi € in interazione,

e questa interazione € mediata dal computer e si svolge online.

1.2. Internet e informatica

Il concetto di formazione di Miriadi & assolutamente innovativo e originale:
un insieme di gruppi che si incontrano Isternet (tra i 100 e i 200 partecipanti a
sessione di una decina di istituzioni di paesi diversi) e che lavorano ad un progetto
pedagogico sulla base di uno scenario che prevede la riconfigurazione dei gruppi
durante la sessione per favorifaterazione plurilingue (Degache e Chavagne, 2012).
E grazie a Internet che gli studenti si ritrovano online e possono distutere
argomenti inerenti alla loro vita quotidiana o a tematiche legate alla loro formazione
scolastica o lavorativa. Le ICT sono percio il mezzo attraverso il g@étieita viene

svolta: per raggiungere gli obiettivi € necessario acquisire i primi rudimenti di

alfabetizzazione informatica che permettano di accedere alla piattaforma, di iscriversi,

30 Sj veda a questo propositoTiaologiain Degache e Garbarino in stampa presso Ellug.
3! Fino ad oggi per iscritto, ma a breve sara disponibile sulla piattaforma anche un collegamento video.
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di esplorare gli spazi a disposizione e di scrivere messaggi in comunicazioni che si
possono svolgere in sincronia o in asincronia (su forum, su chat o tramite la mail
LQWHUQD SHU FRQWDWWDUH L GHROPRIQKIR GLVWULEXL

1.3. Interazione in networkinternazionali

Piu in dettaglio, negli scenari plurilingui imetworkdi gruppi ospitati sulle
piattaforme Galanet, Galapro, Lingalog e Miriadlhterazione ha lo scopo di
permettere lo svolgimento di una serie di attivita che si realizzan@meito di uno
scenario telecollaborativo e azionale (Degache, 2014).

Come si compongono questi gruppi? Per gruppi intendiamo due insiemi
differenti: da un lato i gruppi locali, detstituzionali (Gl), legati alle istituzioni che
partecipano alla sessione (in media tra 8 e 12) e che possono essere assimilati alla
classe (Degache 2008), e daliro lato i gruppi di lavoro (o GL) plurilingue e
riconfiguratisi per affinita tematiche in una sequenza precisa della sessione, quella
della realizzazione defittivita finale, un momento che corrisponde a fasi differenti
a seconda del tipo di scenario (Séré & Alonso, 2015). In generale, ogni sessione &
composta da piu sequenze, raggruppabili in quattro o cinque fasi e si svolge su un
forum il cui scopo € quello di permettett far conoscenza e di discutere di
argomenti diversi scelti dagli studenti, con la coordinazione degli insegnanti/tutor.
Alla fine della sessione gli studenti producono un dossier plurilingue che viene in
seguito pubblicato sulle pagine del sito (Nielfi, 2010).

Ma cos® una sessione? E perché ¢ stata integdffatierdzione plurilingue nelle
formazioni? La sessione € un insieme organizzato di fasi (che a loro volta si dividono in
sequenze) scandite dalla realizzazione di compiti intermedi che contribuiscono alla
realizzazione del progetto finale (Degache & Chavagne, 2012) e che si sviluppano su
una durata determinata (stabilita al momento della creazione della sessione).

L fhterazione plurilingue é stata integrata poiché i partner si sono resi conto
che di per sé la lettura, proposta da altre metodologie, non risponde ad alcun bisogno
del lettore e, senza Wttivita precisa da compiere, senza deficit informativo
all Brigine dellftto di lettura-comprensione, i discenti non sono per nulla spinti a
formarsi (Araujo, Degache, Spj 2010: 21), a meno che non abbiano una forte
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motivazione intrinseca (Valleranek al, 1989), aggiungeremo noi (Garbarino, in
stampa). [hltro canto, come abbiamo potuto osservare altrove (Frontini &
Garbarino, 2012), le sessioni sono principalment®aegasione di pratica linguistica
con locutori di una lingua straniera non parlata nel luogo di residenza degli
apprendenti. La formazione diventa inteiipaale grazie alla possibilita di mettere

in contatto gli uni con gli altri studergituati in ogni parte del mondo, permettendo

cosi di creare, ad ogni sessione, una soffaaimusvirtuale.

1.4. Interdisciplinarita

La possibilita di associareffitercomprensione dhterdisciplinarita & stata
verificata a piu livelli, in particolare il primo tentativo & stato effettuato con il progetto
3 (X UR P BFQrabuale scolastico europeo per ragazzi tra gli 8 e gli 11 anni, studiato
appositamente per riunire intercomprensione e saperi disciplinari (Caddéo & Jamet,
2013: 139). Oggi la piattaforma Miriadi si presta ad essere un luogo per sviluppare
progetti di questo tipo, permettendo oltre ad un approccio CLIL, lo sviluppo
dell fhterazione online. Modello di questo tipo di formazione & il coi®o:
intercompréhension, interdisciplinarité et interacfidche si € tenuto aflniversita di
Lione nellfnno 2015-2016. Destinato a formare gli studenti universitari alle pratiche
trasversali ibride e interculturali del mondo professionale, questo cbedoquale
possiamo solo accennare in questa sea voluto tentare di rompere le barriere tra le
discipline, mostrando che é possibile far dialogare in intercomprensione i saperi
accademici, popolari e periferici, sollecitarldaisorse umane, linguistiche e cognitive
dei diversi dipartimenti delle istituzioni partner e degli studenti. Tutto cid & stato
possibile anche grazie allo spazio di formazione della piattaforma Miriadi.

32 www.euro-mania.eu/index.php.
33 http://cdl.univ-lyon2_fr/fr/intercomprehension/projet-i3.
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2. Lo spazio di formazione e le sessioni Miriadi

Come si svolge nel dettaglio una sessione Miriadi? E cosa propone lo spazio
di formazione messo a disposizione del pubblico dal progetto europeo?

Come si evince dalla figura sotto, che illustra la pagina principale di una
3VHVVLRQH GHPR’™ L Q&hk Wda@ Dna sesEidpid omaziané ha come
punto di partenza urtsome pagén cui sono contenute le diverse istruzioni relative allo
svolgimento dello scenario in questione: obiettivi, durata della sessione e, eventualmente,
di ogni singola sequenza, attivita da svolgere e modalita delle attivita, ecc.

Durante la sessione, strutturata in base a sequenze fisse, nel caso si sia scelto uno
scenario prestabilito, oppure con sequenze a scelta e modificabili secondo le esigenze dei
IRUPDWRUL Séllbcatel VIMIMVYRIGRQWL KDQQR D ORUR GLVES
la comunicazione sincrona e asincrona: possono scriversi in differita su forum o tramite la
mail interna, discutere in tempo reale su chat o creare documenti collaborativi su
etherpad PDJDUL FUHDQGR VW R dHaldsteriesy €du ethezadle(dpattd. WLSR 3
apposito per creare tabelle). Possono inoltre effettuare sondaggi e votare per scegliere di
lavorare sul loro tema preferito durante la formazione. Perché € in questo che risiede un
ultimo aspetto innovativo delle formazioni fitercomprensione online del partenariato
di Miriadi: il corso prende vita e si crea online, duraffgdrazione.
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Il materiale del corso viene creato e fmagli stessi studenti che collaborano
eintHUDJLVFRQR LQ XQ&zioGd publiRrdué &in@icufurdl@Aradjo, 2010:
28), come dimostrafmmagine sottostante, estratta da uno dei forum della sessione, in

Cui i partecipanti fanno conoscenza e iniziano a proporre un tema.

Durante la sessione, gli studenti prima fanno conoscenza, poi scelgono un
tema su cui lavorare per tutta la durata della formazione (tra i vari temi proposti
durante la sequenza in cui fanno conoscenza o in una fase successiva a quella dei
saluti) e, successivamente, scelgono i sotto-temi in cui articolare la tematica
principale. Alla fine della sessione viene realizzato un prodotto plurilingue
collaborativo e, come ultima tappa della formazione, puo aver luogo una valutazione
tra pari (fase esistente in Galapro ma non su Galanet). Come attivita di
3ULVFD O Gppard Qan dRiamizzareffiterazione, o ancora per concludere una
fase 0 una sessione, puo essere proposta la scrittura collaborativa plurilingue in tempo
UHDOH VXO VX&8RUQWRHG U DEILDRH A0 quagi Hudidalirc@H X Qv
i formandi apprendono a scrivere contemporaneamente con altre persone, che possono
essere dislocate in istituzioni diverse, e ad interagire leggendo (e cercando di capire) in

sincronia quello che viene scritto nelle altre lingue presenti nella sessione.
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L gsercizio di comprensione, in questi momenti, & senza dubbio
elevatissimo e la concentrazione & al massimo, ma le reazioni dei membri delle
sessioni svoltesi fino ad oggi sono state tali da far pensare che la resa di questa
attivita a livello della motivazione sia pasie non addirittura superiore, allo sforzo.

Allo spazio della sessione sono affiancati altri spazi, ad esempio due quadri
di riferimento destinati agli insegnanti (@arlo, in questo stesso volume), una base
d fttivita in intercomprensione (Le Besneratsal, 2015) alle quali le insegnanti si
possono ispirare per creare le loro attivita didattiche o le loro valutazioni o che
possono essere utilizzate per il lavoro in autonomia (a seconda del tipo di scheda).

Ci resta un ultimo aspetto da chiarire, quello delle lingue utilizzate su Miriadi.

Lo spazio di formazione € tale da potersi adattare a tutte le famiglie linguistiche.
Fino ad oggi le sessioni di intercomprensione su Galanet e Galapro hanno avuto per
oggetto le lingue romanze. Con questo nuovo portftaeltivo &€ di aprire la porta
all fhglese, la pitl romanza tra le lingue germaniche, e di esterfifealklla piattaforma
agli altri gruppi linguistici. Una prima sessione in lingue germartcsiee svolta a
novembre 2015, a fine progetto. E stata una conclusione che proietta Miriadi verso un
nuovo inizio e che fa sicuramente ben sperare per il futuro.

34 https://www.miriadi.net/633-mulhouse-novatris-251115.
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Abstract: Studies on the process of language acquisition and learning in bi/plurilingual
situations (Genesee, Tucker & Lamb&875; Cummins, 1978; Paradis, & Genesee, 1996)
have shown that the bilingual learner/speaker develops a global linguistic and cultural
repertoire inside which a mutual support mechanism between the languages is
established, mainly thanks to comparative activities. In intercomprehension, metalinguistic
activity is particularly fruitful thanks to the learning agreement that formalizes the
exchange between languages. In this contribution we will focus on these activities in
order to show how an intercomprehensive approach, like other pluralistic approaches, may
be a way to develop the learriemgetalinguistic strategies not only for language learning, but
also for acquisition of knowledge, as well as for intercultural communicative competence.
Keywords: pluralistic approaches, intercomprehension, metalinguistic conscience,
linguistic and cultural repertoire

Rezumat: Studiile privind procesul den$uire/inv @re in situa® bi/plurilingv
(Genesee, Tucker & Lambert, 1975; Cummins, 1978; Paradis, & Genesee, 1996) au
ar tat ¢ locutorul/cursantul bilingv dezvoltun repertoriu lingvistici cultural global
n interiorul c ruia se creeazun mecanisnde sprijin reciproc intre limbi datoritmai
ales unor activit 0 comparative. Tn domeniul intercomprehensiunii, aceasttivitate
metalingvistic este deosebit de fecungra @& contractului pedagogic care oficializeaz
schimbul intre limbi. Tn acest tizol ne vom opri cu predere asupra acestor activid
pentru a arta in ce mod abordarea intercomprehensica i celelalte abordri
plurale, poate constitui una dintre ite de a dezvolta la cursdh strategii
metalingvistice care favorizeaznu numaiinv @rea limbilor ci i nsuirea de
cunotin 8, precumi o competef® comunicativ intercultural .

Cuvinte-cheie: abord ri plurale, intercomprehensiune, cdiin O metalingvistic,
repertoriu lingvistic i cultural.
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Introduction

Des 1995, avec la publication divre Blanc pour la société cognitivéa
maitrise de trois langues, y compris la langue maternelle ou premiéere, de la part des
citoyens de fnion Européenne, se placait parmi les objectifs prioritaires a atteindre pour
rendre IBspace européen compétitif au niveau iat#wnal. Par la suite, cette compétence
plurilingue, et donc pluriculturelle, a été définie par le Cadre Européen Commun de
Référence pour les Langues (CECRL, 2001) comme une compétence globale, et non une
simple juxtaposition de connaissances £ou de plusieurs langues. Iifigit [a dfin
changement de paradigme qui a produit de nombreuses études (Coste, Moore, Zarate,
1997 ; Billiez (coord.), 1998 ; Beacco, Byram, 2003 ; Candelier (coord.), 2007 ; Zarate,
Lévy, Kramsch (coord.), 2008, pourgn citer que quelques-unes) qui dépassent la
perspective monolingue et dont le Cadre de Référence pour les Approches Plurielles
(CARAP) représente le résultat le plus complet de réflexion et systématisation.

Trois considérations, relevant de domaines différents, confirnfigudrtunité
d fidopter cette optique qui pourrait paraitre, a un premier abord, utopique.

La premiére, concerne les processicquisition bilingue tels dfls ont été
décrits par les recherches menées déja a partir des années 70 (Genesee, Tucker &
Lambert, 1975 ; Cummins, 1978 ; Paradis & Gere 1996) et qui ont été approfondies
et élargies en différents contextes au cours des vingt derniéres années. Ces études,
analysant les processus&dquisition/apprentissage en situation bi-plurilingue, ont
montré que fipprenant/locuteur bilingue développe un répertoire globdhtérieur
duquel se met en place un mécanisrfippli réciproque entre les langues en présence.

Une autre considération se place sur le plan éthique. La sur-diversité (Vertovec,
2007 ; Van Avermaet, 2011) qui caractérise les sociétés modernes impose aux institutions
éducatives des politiquegdiuité sociale, contribuant ainsi a la cohésion des communau-
tés. La nécessité de former a une langue commune (que ce soit la langue nationale,
officielle, de I§cole, de Bspace public), une population scolaire de plus en plus hétéro-
géne par son appartenance linguistique et culturelle placent tous les acteurs du champ
éducatif devant la nécessité de modifier les paradigmes traditionnefmsignement
des langues. Il §st agi jusqé présent din modele fondé sur la séparation des langues
de la classe aux niveaux : des tempBnskignement, des espaces, des groupes
d ipprentissage, des compétences des enseignants impliqués ; aldistdeentodele
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de Ifhtégration qui devrait prévaloir. Un apprentissage plurilingue fonctionnel ne peut
donc se caractériser que par la prise en compte des répertoires plurilingues comme capital
pour |fpprentissage, paffitégration des apprenants (L1, L2, Ln) dans les groupes
d fpprentissage, par le libre choix des langues dans les activités de la clagsapjmy |
la valorisation et la conscience de la diversité linguistique (Van Avermaet, 2011).
La derniere considération eshdire purement économique. Aprés avoir misé sur
le tout anglais, depuis quelque temps, les entreprises ont commencé a prendre conscience
de la nécessité fildopter des mesures diversifiées pour faire face a la demande en langues
dans les rapports internationaux. Les résultats de la recHelréthé +(Effects on the
European Economy of Shortages of Foreign Language Skills in Entgfpoisedémenti
un certain nombre de convictions et ont permis de dégager des comportements souhai-
tables pour fivenir. Afin dibtenir de meilleurs profits, la « gestion linguistique » conseillée
aux entreprises devraifisticuler autour de quatre mesures : recrutement de locuteurs na-
tifs et de personnels possédant des compétences linguistiques élevées, recours a des traduc-
teurs et a des interprétes, adoptiding stratégie de communication multilingfu€ette
stratégie est ici définie de facon générale comfnhadoption planifiée fine gamme de
techniques visant a permettre une communication effective avec les clients et les fournis-
seurs a Btranger » (ELAN, 2007 : 3-4) : les approches pluriellededignement-appren-
tissage des langues pourraient représenter une réponse efficace aux exigences exprimées.
Dans cette contribution nous nous pencherons en particulier sur le premier
des trois points évoqués pour montrer commé&proche intercompréhensive, tout
comme les autres approches plurielles, peut constituer une des voies possibles pour
développer chez les apprenants des stratégies métalinguistiques favorisant non
seulement fpprentissage des langues, mais au$§siquisition de savoirs, ainsi
qu fine compétence communicative interculturelle.

35 ELAN a été commandée par la Direction Générale Education et Culture de la Commission
européenne en décembre 2005 et a été réalisée par le ¥Tentre national britannique des
langues ten collaboration avec une équipe de chercheurs internationfimquBte avait pour

objectif de donner & la Commission et aux décideurs des Etats membres des informations pratiques
et des analyses quant fitilisation de compétences linguistiques dans les petites et moyennes
entreprises (PME) et & son incidence sur les résultats commerciaux. Les résciltietscés du

manque de compétences linguistiques des entreprisesésandmie européenn007) sont
consultables afidresse : http://www.observatoirepluriliigme.eu/images/Economique_et_social/
incidences%20du%20manque%20de%20comp%Etence%20linguistiques¥%20des%20entreprises.pdf
36 || est également intéressant de voir évoquée une demande de la part de certaines entreprises en
compétences interculturelles.
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1. « Un bilingue en devenir »

Au cours de ces derniéres années, les scénarios éducatifs ou les enseignants et les
apprenants doivent interagir sont devenus de plus en plus hétérogenes du point de vue
linguistique et culturel, y compris dans des situations qui traditionnellement se sont tou-
jours représentées comme monolingues. Pour donner fiistenple de notre contexte
d fhtervention, Iftalie, les institutions, les décideurs et les usagers des services éducatifs
ont été obligés a reconnaitre que les établissements scolaires fréquentés par des publics
appartenant a des communautés linguistiques, sociales, culturelles et religieuses variées
ne sont pas $xception, mais la norme. Les classes de langue sont particulierement
concernées par ces changements sociaux. La langue de scolarité, en premier fisti, car ¢
la langue par laquelle les apprenants ont accés a tous les savoirs disciplinaires et a la
communication sociale. Les autres langudingkignement (pouvant représenter les
premiéres langues de quelques-uns des apprenants), ensuite, qui profioses d
modalités de construction du sens, de mise en parole du monde et qui donc multiplient les
possibilités de circulation interlinguistique dans la classe, a laquelle participent également
les langues parlées par les apprenants dans leur milieu familial. Les langues classiques,
enfin, dans les filieres ou est prévu leur enseignement, qui permettent aux apprenants de
prendre conscience dégVolution historique des langues, de renforcer leurs capacités
d finalyse dans la langue de scolarisation et dans toutes les langues apprises. Dans cette
optique, toutes les variétés linguistiques des apprenants, mémes les plus limitées par
degré de compétence, concourent a leur compétence globale et peuvent remplir des
fonctions spécifiques dans le cadre de leur agir social : comprendre le dialecte (ou la
langue dirigine) de sa propre famille, par exemple, méme sans pouvoir la parler, permet
aux deuxiemes générations des migrants de garder un contact affectif et identitaire fort
avec les pays firigine ; il peut $igir dfine compétence partielle, rarement utilisée, peu
valorisée en termes de capital culturel, mais qui contribue avec toutes les langues du
répertoire du sujet a la constructiofite compétence plurielle.

Si | Hn veut tenir compte de la complexité de ces facteurs §assignement des
langues, les études sur le bilinguisme (Grosjean, 1982, 2008 ; Genesee, 1987 ; Bialystok
& Majumder, 1998 ; Bialystok, 1991),fthe part, et, utre part, sur®cquisition des
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langues secondes dans des contextes plurilingues institutionnels (Py, 2004 ; Bono, 2006 ;
Gajo, 2001, 2007; Steffen, 2013) et en milieu naturel (Clahsen, Meisel, Pienemann, 1983 ;
Pienemann, 1998 ; Giacalone Ramat, 2008yesent particulierement intéressatftes
Cependant, les contributions offertes par ces domaines de rech@mhpas toujours
été mises a profit en didactique des langues et surfott pas été prises en compte
dans I§laboration des curriculums institutionnels.

Sans oublier les spécificités de chacun des contextes examinés par ces études, il
est possible &nvisager des parallélismes dans les processus cognitifs rhis ¥rgad

les sujets impliqués. En effet, selon Py,

« | Gpprenant est un bilingue en devenir. Il manifeste des efforts visant
non seulement afipproprier de nouvelles connaissances (par exemple
des mots), a les structurer sous la forrfimel interlangue, a les rendre
intelligibles et acceptables aux yeux de ses interlocuteurs natifs
(représentés souvent par le professeur, a la fois destinataire et
évaluateur), mais aussi a assur@ffitacitt communicative de ses
énoncés. Inversement, le bilingue est en principe un apprenant
expérimenté> « @wutant |§ipprenant que le bilingue font partie de

| #spece des alloglottes,§st-a-dire des personnes confrontées a

| filtérité linguistique » (2004 : 131).

Ce sont paradoxalement les probléemes&apar cette altérité qui, selon Gajo,

« favorisent ladécontextualisatiordes faits langagiers, la réflexi-
vité et induisent une&éfamiliarisationdes formes linguistiques,
méme en L1. Loin de nuire &pprentissage, ces divers processus
le stimulent du moment diis sont pris au sérieux dans le cadre
didactique » (2007 : 39).

Un point central a éclaircir est ici le rble joué par la conscience métalinguistique
des apprenants. En effet, en didactique des langues, depuis que les approches
communicatives ont renversé la hiérarchie entre compétefigzgd et savoir sur la
langue, le débat sur la place des descriptions grammaticales et de leur enseignement
explicite (Schmidt, 1990 ; Neupane, 2009) reste encore trés ouvert. Pour leur part, les
études sur les apprenants plurilingues (Naimml, 1996) ont reconnu parmi les
stratégies @ipprentissage les plus performantes une approche acfiyppeehtissagéa
conscience de la langue comme systéme et comme moyen de comnifnieation
gestion des demandes affectives et le contréle de ses propres progres.

37 Nous pourrions aussi les définir comme des langues successives, pour indiquer toute
langue acquise ou apprise apres la ou les langues premiéres.
38 C st nous qui soulignons.
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Le champ conceptuel concernant la conscience métalinguistique a été développé
par différents domaines de recherche :
«OD OLQJIJXLVWLTXH WKpRULTXH >«@ OD SV\FKRORJL
linguistiqgue appliqguée concernée par les retombées des habiletés
meétalinguistiqgues dans la vie professionnelle, en particulier dans le
domaine de §nseignement et déipprentissage des langues » (Pinto
& El Euch, 2015 : 3).
L $bservation des contextefigprentissage plurilingues a pu mettre en évidence
que la présence simultanée de plusieurs langues de communicatituds donstitue
un facteur privilégié pour le développement de cette habileté métalinguistique chez les
apprenants. Gajo (2001) parle a ce propfisecompétence stratégiqua laquelle le
locuteur ferait appel pour compenser des lacunes de communication. Elle reléve en effet
de la dimension métalinguistique et peut constituer un vérddle plurilingue défini
comme « Bnsemble de connaissances et de stratégies métalinguistiques transférables
d fine langue a futres, qui favorisentfipprentissage en stimulant la capacité réflexive,
la flexibilité et la créativité defipprenant » (Bono, 2006 : 47).

2. L ®pport des approches plurielles

Dans leGuide pour le développement et la mise en ceuvre de curriculums
pour une éducation plurilingue et interculturelles auteurs mettenfficcent sur le
potentiel dfipprentissage représenté par une approche plurilingue, dont la réflexion
métalinguistique constitue un élément essentiel pouvant étre spécifié comme :

« + le développement de la capacité a réfléchir sur toutes les
dimensions de la langue et de la communication ;

tla capacité de décentration (pour passer du sens des énoncés a leur
organisation mais aussighe langue a flutres) ;

+la capacité a manipuler des formes dans le cadre des genres
discursifs » (2010 : 39).

Les approches plurielles, dans leurs différentes déclinaisons didactiques, repré-
sentent a fieure actuelle les seules tentatives concretes de réfiliggration des réper-
toires des apprenants, instaurant ainsi une circulation interlinguistighééadur de la

classe de langues (Coste, 2002). Dans cette dynamique, la réflexion métalinguistique
occupe une place centrale et peut étre mobilisée a tous les nivizaeighement.

98



MADDALENA DE CARLO Le développement de compétences métalinguistiques

Une approche de type éveil aux langfiepar exemple, est congue pour
développer chez de trés jeunes apprenants :

« tdes aptitudes fibservation et de raisonnement métalinguistique ;
+des savoir-faire utiles poufipprentissage des langues ;

+des attitudes Quverture a la diversité linguistique et culturelle ;
tdes savoirs relatifs auangues et a leur diversité » (Candelier & De
Pietro, 2008 : 149.

Réfléchir sur son répertoire langagier et repérer les langues présentes dans son en-
vironnement ou bien reconnaitre des mots trés semblables dans sa langue maternelle et
dans dutres langues inconnues, qui ne seront pas nécessairement{ivbgplentis-
sage systématique, sont en effet des activités qui peuvent étre proposées des le plus jeune
agé. Par alilleurs, les recherches sficdjuisition du langage (Slobin, 1978) ont montré que
les autocorrections, les reformulations, les jugements sur les produdiiainsiddonc un
embryon de conscience métalinguistique, peuvent étre observégdétel deux ans.

Pour un age plus élevé (8-11 ans), le piBjgb-manid? propose des manuels
d @ipprentissage qui integrent des activitts multilingues en intercompréhension entre
langues apparentées fnseignement fine matiére scolaire en langues étrangeres (mé-
thodologie CLIL/EMILE), associant ainsi les deux approches dont les bienfaits se ren-
forcent mutuellement. Bxpérimentation menée dans la phase initiale du projet a pu
confirmer les résultats obtenus par de nombreuses études sur la plasticité et sur la créativité
cognitive des sujets bi-/plurilingues. En termes linguistiques, il serait possible en effet de
relever une supériorité de la part de ces sujets, relativement aux compétences métalin-
guistiques et aux capacitéfuaticipation (Cromdal, 1999 ; Bonifacci, Cappello & Bellocchi,

2012).

%9 Largement expérimentée dans plusieurs pgar exemple, en Grde Bretagne, ou elle
s{mpose dés les années 80 comlarguage awarenesset successivement en Suisse,
France, Autriche, Espagne, Canada, Italie.

40 Dans le cadre spécifique dfistercompréhension, les proj&aro-mania(www.euro-mania.eu)

et Itinéraires romans (http://mww.unilat.org/DPEL/Intercomprehension/Itineraires_romans/fr)
s fidressent, eux aussi, spécifiqguement a des publics scolfinedge entre 8-9 et 11-13 ans et
proposent des activités didactiques basées sur la comparaison interlinguistique.

41 Voir, par exemple, les activités proposées dans les sites des pugatg,Ja-ling, Elodil,

ou les moyens §nseignement suisse®LE.

42 Consultable sur www.euro-mania.eu.
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Voici les données enregistrées aprés cette expérimentatiorfgaipé des
chercheurs :

« La premiére legon dekpérimentation est qudfitercompréhension
accélére mais égalemersttructureles apprentissages. Plus les éleves
sont habitués a fréquenter des langues diverses et guidés dans cet
apprentissage, et mieux ils entrent en activité en langue. Ainsi, les
éléves bilingues entrent a plus de 95% dans les différentes activités
proposées par fvaluation finale: connaissances linguistiques
(reconnaitre un verbe, un sujet du verbe), évaluation des compétences
de compréhension (de phrases en langue non maternelle), évaluation
des compétences de production écrite et orale. Les éléymnin
aucune habitude de traiter des langues autres que mateffetternt

pas en activité : on note jus§u30% dfibsence de réponse dans ces
classes. Ce pourcentage descend a 14% pour les classes pratiquant une
initiation +d $rdre « communicatif », trés largement §rdl tavec

une langue dite étrangére » (Escudé, 2011 : 106).

Pour leur part, les enseignants ont également constaté ces bénéfices :

« Les maitres qui ont participé $valuation finale ont remarqué que
leurs éléves avaient désormais une attention plus importante au code
orthographique de leur propre langue. Certes, les éléves ont saisi que
ce code est aléatoire, maifst justement parce §jLest aléatoire gff
convient de le respecter scrupuleusement. Un écart a ce cdiléyet |

a compris quf passe dine langue afutre, et que, rendant étanche le
code de la langue, ilfgterdit alors toute prédictibilité. €st en sautant

les barrieres des codes qugldve comprend fmportance de ces
frontiéres : ce sont elles qui identifient, dansolamaniaglobale de la
famille de langues, les espaces propres diabectessinguliers que

sont finalement nos langues nationales » (Escudé, 2011 : 108).

Cette conscience métalinguistiqu@st pas une fin en soi, comme nofisdns
vu. Non seulement elle favoris@pprentissage des langues, mais elle peut avoir des
conséquences considérables dans la viendesdus. Pinto (2015) cite a ce propos les
cas des informations médicales et des référendums politiquefptenpiétation des sens

positifs et négatifs des éléments linguistiques joue un réle fondamental :

« L finalyse métalinguistique, doncst pas seulement une sorte de

Juxe théoriqué >«@ PDLV pJDOHPHQW XQ LQVWUXPHQW TX
autonomes dans nos rapports sociaux, particulierement a certains

moments de prises de décision. Les processus métalinguistiques que

nous devons activer dans notre vie sociale quotidienne, pour

comprendre des textes et des discours, sont foncierement les mémes

gue ceux qui nous sont demandés dans un contexte pédagogique

formel, lorsque nous nous posons le probléme de savoir si nous avons

bien compris telle ou telle partidfich texte » (2015 : 27-28).
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Cette derniére réflexion nous fait revenir aux approches qui intégrent les savoirs
linguistiques aux savoirs disciplinaires et au réle de la réflexion métalinguistique
pour la conceptualisation des contenus (Gajo, 2007). Les méthodes de type CLIL/EMILE
se sont répandues a partir des années 90 dans différents pays européens selon des
modalités variées ; elles sont souvent confondues dans les discours médiatiques ou
par les publics flisagers, avec un enseignement de disciplines diverses en langue
étrangere. En réalitéftérét des approches CLIL/EMILE réside exactement dans le
fait que les deux apprentissages procédent simultanément et que les matiéres sont
étudiéesavecet a traversune autre langue plutét que simplemdahsune autre
langue. La distinction est de taille fftte une lumiére sur les rapports entre
verbalisation et acquisition des savoirs.

Les discours disciplinaires se différencient des discours ordinaires par des énoncés
a forte densité informative (Gajo, 2007), par une plus faible redondance, par un degré plus
élevé dfibstraction. Tout apprenant doit progressivemdiyipsoprier des instruments
linguistiques qui lui permettentffiterpréter le sens de ces discours pour lui peu familiers.

Tres souvent, quand ces enseignements sont dispensés dans la langue maternelle des ap-
prenants, Hin considere que ces difficulté$htierprétation sont évitées et que les contenus

a étudier se présentent en toute clartégplit de Bpprenant. Loin de la: la double
concentration sur la forme et sur le contergsihpas mobilisée uniquement dans le cas

d {in texte en langue étrangére, car la langue des manuels scolaires (de sciences, de ma-
thématiques, flistoire) ngst pas la méme langue maitrisée par les apprenants. Il ne suffit
pas dfipprendre un lexique spécifique, mais il faut élaborer un concept, le formaliser, le
systématiser, pour ensuite pouvoir le communiquer de fagon rigoureuse par des mots
adéquats. Il §igit alors de mettre en place un parcours circulaire qui part de la reformula-
tion du concept parfipprenant et dans la langue @@pbrenant pour en produire apres une
verbalisation appropriée.

La distanciation entrainée pagmploi de la langue étrangére ne fait que
rendre ce processus plus évidenti@prenant et agnseignant, qui souvent ne sont
pas conscients des difficultés de comprélmensi la langue utilisée est la langue

maternelle, considérée commatalement transparente.
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Les activités en intercompréhension, a leur tour, concourent a inddétaiai-
liarisation des formes linguistiquaavoquée par Gajo et a favoriseidquisition de
stratégies de transfert de connaissancfiaedlangue a futre chez les apprenants.

L finalyse des messages échangés par des étudiantfilersselssion de formation a

| fhtercompréhension sur la platefor@alaneta permis, a ce proposfitbserver que les

choix linguistiques, ainsi que les alternances de code perffimattion, se transforment

en véritable potentiel acquisitionnel (Araljo e Sa, De Carlo, Melo-Pfeifer, 2040 ;
Carlo, 2011). La communication plurilingue se focalise sur le groupe, sur ses dynamiques
communicatives et sur les répertoires linguistiques, qui sont non seulement offerts par
chaque participant, mais aussi établis, élargis et donc partagés collectivement, par
exemple par #mploi de marques transcodiques et de langues non prévues dans le contrat
communicatif. Les activités verbales les plus fréquentes sont alors la comparaison et la
traduction interlinguistique, #xpansion des éléments linguistiques, la reformulation, la
description du fonctionnement des langues, la confirmation ou la correction des énoncés.

Dans ce sens, nous pouvons affirmer lgueommunication plurilingue qui se
met en place en intercompréhension contient en soi une nature métalinguistique,
métacommunicative et métacognitive, car on gadéangues en parlant égalemees
langues. Cette dimension que nous avons appelée « gestion des répertoires cognitifs et
verbaux » (Aradjo e S4, De Carlo, Melo-Pfeifer, 2010) d&ntedaction plurilingue se
révele étre dine part une sorte de tremplin cognitif qui permet de vérifier les hypothéses
sémantiques, de réduire les risques de malentendus et de co-construire le sens et la forme
des énoncés. Butre part, elle constitue un véritable instrumefiijppropriation des
langues grace a des activités discursives comme la traduction, le contrble constant de ses
propres productions fllargissement des répertoires linguistiques.

Un apprentissage intercompréhensifieteraction ne se limite donc pas a
accepter les hypothéses spontanées des apprentinitast a une compréhension
approximative ; il représente, par contre, une entrée dalentpses qui se construit
autour de Bctivité cognitive et métacognitive des apprenants. Si les points de départ

43 Nous rappelons que dans la Charte de jmation aux sessions Gakt les participants ®n-

gagent a utiliser une langue de leur choix, en général la langue maternelle ou la langue la mieux
maitrisée ; en réalité, pendant les échanges sforigns ou par chat, les participants se sentent
légitimés a utiliser tous les moyensfiguconsiderent plus efficaces du point de vue communicatif.
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sont les mots ou tout autre élément linguistique percus comme transparents par les
apprenants, permettantdploiter leur capacité spontanée de construire le sens des
textes sur la base des analogies entre les lang@esres éléments non transparents
mais nécessaires a la communication sappris progressivement au cours des
activités de lecture, ficoute et de réflexion métalinguistique, grace%gpdareil
didactique (grammaires de lectures, tableaux comparatifs, traductions ponctuelles,
etc.) qui sBst construit autour de cette approche au cours des vingt derniéres années.

Conclusions

Comment exploiter ces ressources potentielles dans le cadre scolaire ? En dépit
des documents officiels produits par différentes institutions européennes et des nombreux
projets portant surducation au plurilinguisme, les curriculums scolaires restent encore
tributaires dline vision cloisonnée des disciplines scolaires. Definquaction de
promotion de Bpprentissage des langues est entreprise au niveau institutionfieit il s
généralement fine augmentation des heures consacrédippréntissage des langues
(de I'finglais en particulier) ou de sa durée dans les curriculums scolaires, des un trés bas
age notamment. Méme les expérimentations CLIL sont souvent réservées uniquement a
| Bnseignement fine discipline scolaire en anglais. Plus rares et généralement sans
conséguences en terme de mesures proposeées, il en résulte une interprétation complexe
de la diversité linguistique qui impliquerait une plus grande diversificatioffffie len
langues, la conceptionfth processus unique de formation en langues (L1, L2, LS,
ODQJXH GH VFRODULVDWLRQ GLDOWRWMV OBGIDQRXQHVGHD D
individus, comme point de force pour une meilleure intégration dans le contexte social.

Or, pour que les répertoires des appras puissent constituer un véritable
atout, il faut tout dhbord guis les vivent comme tels, et non comme un handicap
posant obstacle a un correct apprentissage de la langugcdée |(Bono, 2006).

C st dans ce sens fjdaut interpréter Bxpression de Gajo :

« Loin de nuire & ipprentissage, ces divers processus le stimulent
du moment diils sont pris au sérieux dans le cadre didactitjue
(2007 : 39).

44 C st nous qui soulignons.
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Les représentations sur les langues et sur leur prestige ont®HiBEt |
d fhnombrables recherches poulimpact guklles peuvent avoir sur la motivation a
| ipprentissage. Si les variétés linguistigues maitrisées par les apprenants sont
dévalorisées, voire méprisées, dans le cadre institutionnel, elles ne pourront jamais
constituer une ressource et les apprenants tendront moins a les expies qaculter.

A | fhverse, si les activités proposées en classe sont congues pour mettre en valeur la
pluralité de leurs répertoires linguistiques, ils pourront jouir de tous leurs avantages.

Les messages des chats cités plus meutrent comment, si stimulés dans
ce sens, les apprenants sont préts a glaak¥ entre les langues, a les comparer, a
jouer avec elles, sans crainte®ufreindre la norme scolaire ou sociale. En
intercompréhension, ainsi que dans le cadre des autres approches plurielles, cette
activité métalinguistique est particulierement féconde du fait du contrat pédagogique
qui officialise fchange entre les langues.

Ces activités de nature comparative développent chez les apprenants une
attitude analytique quixerce aussi sur les langues les mieux maitrisées, la premiére
langue notamment. Des études récentes (Kecskes & Papp, 2000 ; Cook, 2003) ont en
effet pu observer que la compétence linguistique et les stratéfmaahtissage en
L1 sont elles aussi soumises #fluence des processus$dquisition en L2 en
contextes naturels et guidés. Ceci est di au fait que « la comparaison non seulement
sert comme instrument fondamental dedgnition humaine, mais constitue aussi un
principe organisateur des langues naturelles » (Schmidt, 1994 : 176).

Lors des programmations des enseignements scolaires, les décideurs
institutionnels devraient tenir compte des dilssaments des recherches en didactique ;
pour leur part, les enseignants, les pareififeves et les éleves eux-mémes devraient
étre sensibilisés a un model&obrentissage des langues décloisonné, ou la circulation
interlinguistique a fhtérieur de la classe ne constitue pas un risque de confusion, mais

un avantage a exploiter.
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Intercompréhension et informatique :

histoire d fine symbiose
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Abstract: Learning languages and learning computing have a certain similarity, and
for some years now, both have sometimes been simultaneous. Classes that do not use at
least a little of what computer has produced scarce, even if those that do are usually

far from making the most, and people deddatecomputing, if they are a little curious,

will inevitably be brought to read and listém documents in languages other than their

own and thus to develop language skillsilevipursuing other goals. Research in
intercomprehension, from 2000 as CD-ROMs, and then in 2003 as a platform for the
simultaneous learning of romance languages comprehension, has been associated with
computers whose possibilities have been exploited for language learning, which led
languages learners, researchers, and teachers to develop their own computer skills.
Now, 15 years after the beginning of this mutual attraction between computers and
intercomprehension, we have a web portal for online training in intercomprehension
and in group networks, Miriadi, which reflects this symbiotic relationship.

Keywords: intercomprehension, computer science, pedagogy, didactics, languages,
individuation, allostery.

Rezumat: Studiul limbilor strine i cel al informaticii au o anumit similitudine i, Tn
ultimii ani, la nivel empiric, cele douactivit Dse desf.oar uneori simultan. Sunt tot
mai rare ledile de limbi str ine in care nu se folosesc deloc aplitinformatice chiar
dac adesea ele nu sunt intrebéite optim. Pe de altparte, profesiontii din domeniul
informaticii, atunci cand sunt cat de cét curiai deschii, doresc in mod inevitabil s
ajung s citeasc is asculte documente Tn alte limbi decét cea propriastfel s
dezvolte abilit® lingvistice in timp ce urmesc alte scopuri. Cercetarea in
intercomprehensiune, incepand din 2000 prin @D+ apoi, din 2003, prin platforme
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pentru Tnv @rea simultan a TnBlegerii limbilor romanice, a fost asociatu informa

tica, ale crei posibilit ©au fost exploatate pentru studiul limbilor stre. Tn felul
acesta, cursaf de limbi, cercettorii i profesorii i-au dezvoltat aptitudini in informa-

tic . La 15 ani de la Tnceputurile acestei atfiaeciproce ntre intercomprehensiunie
informatic , sa ajuns la crearea unui portal web de formare in intercomprehensiune
online in re Ble de grupuri, portalul Miriadi, care reflecaceast rela @& simbiotic .
Cuvinte-cheie: intercomprehensiune, informatic pedagogie, didactica limbilor,
individualitate, alosterie.

1. Introduction

Aussi longtemps que nous$imirons pas atteint un succes relatif dans nos
tentatives de généralisation dfianlercompréhension en tant que pratiqgue courante du
dialogue plurilingue, et que cette pratique ne fera pas partie des modéles a la disposition
des personnes qui enseignent ou qui apprennent les langues, il nous faudra continuer a
chercher des facons de la présenter,fgliquer, de convaincre, persuadés que nous
sommes gue cette cause est de nature a faire évoluer trés favorabfigipesmtissage
des langues dans le monde, et donc le monde lui-méme. Pour ce nouveau plaidoyer en
faveur de Nhtercompréhension que constitue ce tex#, ¢hoisi trois métaphores
biologiques :la symbiosgle biotope et I’ allostérie Je ferai aussi un passage par la
philosophie avec les conceptsplarmakoret dfhdividuation Ces idées me semblent
propres a démontrefffiterpénétration entrefitercompréhension effiformatique, ces
deux domaines apparemment si différents et qui se rencontrent intimement dans le
projet Miriadi. Par cette démonstration, je souhaitdpparaisse un enjeu du projet
Miriadi, qui n®st pas seulement de produire un portail Web, méigpdrter une
solution au probleme defibprentissage des langues, une solution qui tienne compte du
monde diujourdfiui, aussi bien que des méthodologies de todiestdire de
| fpprentissage des langues dans des institutions.

La symbiose(qui signifie « vivre avec », en grec ancien) est une association
mutualiste, intime et durable, entre deux organismes vivafispétes différentes et

donc pour leur bénéfice mutuel. Les deux organismes considérés sont ici métaphorique-
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ment le langage humain ehformatique. Un organisme peut aussi étre vu comme un
biotope, cBst-a-dire un milieu de vie, et a ce titre, nous vivons aussi bien dans le langage
humain que dansfhformatique, comme des grenouilles dans une nhasdiostérig

elle, est une faculté biochimique plus complexe lgugymbioseet le biotope®. C st

André Giordan qui en a fait une métaphore (formulée en 1988), partant de la structure et
du fonctionnement de certaines protéines dites « allostériqgues ». Ces molécules
enzymatiques, fondamentales pour la vie, changent de forme, et de fonction, suivant les
conditions de #nvironnement dans lequel elles se trouvent. André Giordan les compare
ainsi aux conceptions qui conditionnent nos apprentissages, les bloquent ou les libéerent,
selon Ignvironnement didactique. Or, dans le mariagefdteicompréhension avec le

Web pour I@pprentissage des langues, il se passe quelque chose qui rappelle fortement
| fllostérie et nous aide aussi bien a comprenifichcité de ces apprentissagesiqu

trouver des moyensghcore les améliorer.

2. Langues et informatique

On peut dire q®n apprend les langues dhformatique un peu de la méme
maniere, pour peu din réussisse a les apprendre, ou plutdt a en apprendre. Ces domaines
font partie de ceux dont on peut dire de toute évidence fibasetvation et §xpérience
personnelle de chacun, fjdaut faire ce quin veut apprendre si on veut apprendre a le
faire, dutant plus « g@pprendre, §st toujours faire quelque chosefiune sait pas
faire pour apprendre a le faire » (Meirieu, 1999). Il en va de méme de la natation, de la
pratique diin instrument de musique, de la lecture méme, mais afiss ule de
domaines ou on doit apprendre en agissant, en faisant des gestes techniques. Pour
apprendre, on se lance et on se corrige au fur et a mesure, on est perdu au départ, on
procéde par tatonnements, et on fait toujours des erreurffippgome quel stade de
| pprentissage. Si on doit reconnaitre & la théorie une certaine utilitéfgansntissage
des langues ou ddfiformatique, on peut affirmer dun § aura pas @pprentissage sans

pratique, ni des unes, ni d@dtre, et que la seule théorie ne meni tipprentissage de

45 Biotopg symbioseet allostérie sont des notions empruntées a la biologie. Je ne les utilise
donc qu titre de métaphore ; la précision sdiégie est, bien sdr, discutable.

111



Les approches plurielles danéducation aux langues’intercompréhension, en présence et en ligne

la théorie. Tous les hommes sont des utilisateurs du langage humain et nous shyons qu

a aujourdiiui plus de la moitié deflumanité qui utilise directement et quotidiennement

| fhformatique diine facon ou fine autre, et qfi terme plus ou moins lointain, toute

| fiumanité le fera. Parmi les individus « nageant » dans les deux « biotopes », certains sont
plus experts que @utres, et les continuums vont dishger rudimentaire &kpert quasi-
infaillible dans un domaine comme danButre, comme §st le cas dans tous les
domaines.

La similitude existe ici dans{lsage incontournable de codes qui ont tous des
rapports entre eux et se présentent comme deux archisystéemes extrémement
complexes hiérarchisant des systémes eux-mémes complexes. Et ces codes se
rejoignent dans leur similitude : le code informatique est un texte, lisible, interprétable,
écrit dans un langage informatique, de méme que tout message humain est exprimé
dans une langue. €st semble-t-il le langage humain qui a servi de modeéle aux
langages informatiques, et sans le premier, le secdindsterait pas. La similitude
peut aussi étre recherchée dans le contexte culturel, dont aucune langue ne peut se
passer, parce queffiformatique est aussi §h point de vue culturel un autre
archisystéme, que personne en particuligraoncu globalement, mais qui montre des
aspects politiques, historiques, commerciaux, humanistes, criminels, touf] daufu
pour faire un bon bouillon de culture. La moitié dumanité vit donc simultanément
en permanence dans ces deux biotopes qui se superposent ou se mélan§snt, et ¢
pourquoi il est juste de parler de biotope dans un cas commefans. |

Pourrions-nous vivre sans ces deux milieux de vie ? Saf@rhatique, sans
doute, oui, puisqueflumanité a fort bien vécu sarfhformatique jusq@ la moitié du
XX¢€ siécle, mais aujourfilui c®st un fait que nous voyons comme irréversible cette
adaptation de fiomme a ce nouveau biotope ®gt |fhformatique, et qui irrigue ou
contamine toutes les activités dfdmme. Mark Prensky voit a ce sujet la symbiose

dont je parle sous un autre angle, mais tout aussi incontournable :

« Il faut cesser de lutter contre la symbiose enfrenhme et la
machine. Les outils sont une extension du cervedirdinateur
réalise certaines activités mieux que nous » (Prensky, 2012).
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On peut continuer la comparaison entre les langudifetinatique, ne serait-ce
que par jeu. Il me revient la fablefope démontrant que la langue pouvait étre la meil-
leure ou la pire des choses. Il en est de mémdpdarinatique, comme de tout ce qui
prend de Importance dans nos vies, €%t le moment de prendre chez un autre Grec,
Platon, le concept dgharmakon cher a Bernard Stiegler. Langues et informatique sont
deuxpharmakonsc §st-a-dire des remédes, des poisons ou encore des boucs-émissaires, des
exutoires, et §st bien le cas de la merveilleuse informatique d@ntends ici ou la
gu Blle empoisonne nos vies et que certains perdent la leur a dlleseCdst ce concept
depharmakomui nous aide a accepter aussi bien le technolatre que le technophobe.

La démarche pédagogique est un autre aspect de la comparaison. Nos deux
biotopes sont présents aujofital dans les systemes éducatifs, et on sdiingapprend a
« nager dedans » avec de gros problémes pédagogiques, et une efficacité trés relative, qui
est une des principales justifications dixistence de Miriadi. @st donc la que la
recherche peut apporter progrés et mieux-étre par des propositions nouvelles.
L fhtercompréhension telle que nous la proposons est une approche a vocation efficace,
nouvelle, et encore plus proche diafbrmatique que la seule question des langues.
Puisqufin ne peut pas apprendre ni les languesthfddmatique comme une discipline,
apprenons-les en les pratiquant des le débutigprentissage. €st le méme probleme
pour I®ducation physique, artistigue, musicale. Le service que nous a rendu
| fhformatique dans cette symbiosefst quiin peut penser quefst le monde de
| fhformatique qui nous a appris a considérer les langues du monde dans leur ensemble et

a commencer a envisager un apprentissage qui ne serait plus national, mais planétaire.

3. Intercompréhension et informatique

Dés mes premieres interventions publiques gatercompréhension, en
2002, je tenais a glisser, dans la conclusion, la valeur de cette pratique et de son
apprentissage, en termesfidmanisme et @thique, qui réside dans cet acte
transformateur qst Ifcte de comprendre. Il me parait plus convenable de donner
la parole & Edgar Morin qui a su dire, plus que la valeur, la gravité dont se charge la
compréhension et son installation dans la missiorfdiitation :
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« >« @ dévéloppement de la compréhension nécessite une réforme
des mentalités. Telle doit étrg[P X Y UH 8drcatibn@ futur.

La compréhension mutuelle entre humains, aussi bien proches
gu ®trangers, est désormais vitale pour que les relations humaines
sortent de leur état barbardhdompréhension » (Morin, 1999).

Pour Ifhformatique, je pense a Pierre Lévy, qui, dans son liar€yberdémo-
cratie, en 2002, ne voyait que le coté remédepdarmakonqu®st Ifhformatique.
L fhtercompréhension, qui plus est alliédfefdrmatique, pour nous qui sommes chargés
d fine mission éducative, peut étre vue davantage comme un vecteur de transformation
individuelle que comme un moyenfigprendre les langues, ce $ile reste tout de
méme. La dimension du monde a changé affgorimatique et elle a donné aux langues
la méme dimension, ce qui, pour nos pays la plupart unilingues, est un choc que les
systemes éducatifs ont du mal a répercuter. Ces langues, si on ne se limite pas a une ou
deux et si on oriente@ipprentissage vers@ltre en voulant le comprendre, rendent
logique une généralisation des pratiqudigercompréhension, si on souhaite g@edle
assume le fait gfille est le lieu idéal defipprentissage defiltérité. Philippe Blanchet
nous encourageait récemment a le penser : « Pratiquer et étre fdimeE@mpréhen-
sion, ce rist pas seulement utiliser des outils, des techniquiest. &lissi toute une fagon
de penser les relations §ltérité » (Blanchet, 2014). Etfist bien fhtercompréhension
associée afhformatique qui va aider a construire une éthique de la rencontre intercultu-

relle sur le Web, qui nous semble nécessaire dans cette perspective noudiéeitie |

4. Notre cheminement

L fhtercompréhension est entrée dafigdrmatique tout a fait progressivement
et, si elle est née dans la pédagogie et la didactique des langues plus ou moins en méme
temps qulle, elle 1% dfbord ignorée. Cependant, on doit tout de méme rendre a César
ce qui appartient a César et attribuer la paternité de la quasi totalité des idées sur
lesquelles se fondefiitercompréhension a quatre précurseurs aujfiurdlisparus.
Je veux parler &ric Hawkins, de Louise Dabéne, de Claire Blanche-Benveniste et
de Jgrgen Schmitt-Jensen.
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Eric Hawkins (1915-2010) est le pére dvkil aux langues, une autre
approche du plurilinguisme avec laguelfetercompréhension a beaucoufiftinités.

Jargen Schmitt-Jensen (1932-2004) a coordonné le projet Intercommunication romane,
fort de Igxemple des langues scandinaves. Claire Blanche-Benveniste (1935-2010)
était a IPrigine de la méthode EuRom4, qui a produit un livre accompa§iméGD-

Rom, premiere entrée déhtercompréhension dangiformatique, et Louise Dabéne
(1934-2013) a été la coordinatrice du prdgatlatea, qui a mis a la disposition du
public et des institutions, en 2000, 7 CD-Rom constituant une méttfiquaehtissage

de la lecture des langues romanes (Degache, 2002).

Au seuil du XXF siecle, le tournant était pris ehtercompréhension allait faire
son expérience du monde diaternet. Les projets européens allaient alors se succéder,

d fibord Galanét (fin en 2004), puis Galagto(fin en 2010), Redint& (fin en 2011), et
aujourdfiui Miriadi (fin en 2015). Une association existe aujdiud | f\PICAD, qui
prend en charge les trois plates-formes ainsi créées : Galanet, Galapro et Miriadi.

L ®volution du couple support-message (Serres, 2084) fait parallélement.
Dans la vie normale, déja, pour certaines communications, plus perstariesar du
papier. Une partie de la scriptom#8se sera jamais imprimée.

Le monde a changé rapidement pendant ce début de siécle, et méme pendant
les trois années du projet Miriadi, confirmant par exemple notre intuitidifajlait
s ®loigner des sites qui captent des informations sur nos vies. On est §ujourd
dans une nouvelle période fju peut appeler «fiprés Snowden », et ce seulement
depuis 2013. Cette évolution pourrait aller jufgUihterdiction des profils sur nos
plates-formes, par exemple, dans les prochaines années (Seemann, 2015).

Jusqufi Miriadi, aprés de nombreuses expériences pédagogiques, le schéma
général de nos formations en ligne a glissé progressivement vers le polymorphisme des
environnements didactiques, et il me semble que nous avons appliqué sans le savoir
modéle allostérique dedpprendred fandré Giordan, dont le principe essentiel est de
débloquer Ficte dipprendre en changeant les conceptions profondes des personnes en
formation. Toujours est-il gfi se passe quelque chose dans la téte des participants a nos
formations, quelque chose qui ne se passait pas dans les cours traditionnels de langues.

46 http://www.galanet.eu.

47 http://www.galapro.eu/sessions.

48 http://www.redinter.eu. Redinterfinpas produit de plate-forme de formation, mais a fait quelques
pas dans la direction du travail en commun en ligne, et a sans doute fait fideal]
fallait faire coincider la recherche et la formation.

4% Tout | gerit existant aujourfiui depuis que fiumanité a inventé§criture.
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5. Technologies relationnelles

Ce que nous utilisons ddhiformatique aujourdiui, particuliérement dans nos
formations en ligne, Bst surtout ce que nous pouvons appeler les technologies relation-
nelles. Ce sont elles précisément, ces « TR », qui sont bien davantage que des « TIC », et
qui permettent de créer des environnements didactiques pouvant faire remettre en
questions les conceptions des personnes en formation. Il y a la une nouvelle grammati-
sation, pour employer le terme de Sylvain Auroux (Auroux, 1994), grammatisation avec
laquelle on peut imaginer des environnements inédits, et des mégpsedtissage
inédits, et je pense notamment$ciiture contributive. Nous ne cherchons plus, en tant
gue pédagogues, une simple individuation, mais une co-individuatist. donc dans
une dimension psycho-sociale que la personne en formation va apprendre dans nos
environnements didactiques. Nous pouvons méme aller §ustite, avec Bernard
Stiegler, que nous proposons une transindividuation, par cette dynamigue psycho-socio-
technique ou le « je » transforme le « nous » et le « nous » transforme le « je ».

« Le concept de grammatisation définit et décrit des époques et des
techniques qui apparaissent mais ne disparaissent jamais : en aucun cas

| fhformatique ne fait disparaitre la lecture ®ttiture. Cgst au contraire
une archi-lecture qui change les conditions de la lecture &cdaite »,

lit-on sur le site dArs Industrialis. On y lit encore :

« Bien que les services de réseaux sociaux (Facebook, Twitter) soient la
manifestation la plus visible de ces technologies, $s sont qine

partie qui ghscrit plus globalement dans le milieu technologique que
constitue fhternet et le Web, un milieu technologique associé qui
permet le développement de logigbettom-upet contributives ».

Et c st dans ces logiques que nous installons la grande nouveauté gue nous utilisons dans
nos formations Miriadi.

L fipprentissage en intercompréhension et en ligne répdidividualisme de
| §cole par Ihdividuation et la co-individuation. @st la reconnaissance dfadividu
comme singulier, non substituable. En plongeant les publics qui se confient & nous dans
ces formes @pprentissage, nous les aidons a réinvestir la noffudivdduation quand le
systeme éducatif classiqulsstine massivement a se fonder hdividualisme.

Notre monde a tout ce djufaut pour commencer a penser une transindividuation
a | gchelle planétaire, qui bien slr ne se produit pas en raibstacles tels que
| fhdividualisme que nous venons de pointer, mais aussi finalement en rdison d
mangue de techniques et sans douie thanque de contenus que les individus aient la
volonté de transmettre. Si le multiculturalisme peut étre également considéré comme un
obstacle, il est au contraire pour nous un levier : @pprend jamais autant que de
personnes et a des personnes qui hous sont différentes.
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6. Le monde qui vient

Notre monde est trés loinfdre figé et, au contraire, ses évolutioficcelerent,
laissant la plupart des décideurs des systé&desatifs dans une attitude attentiste et
circonspecte, mais siducation fonctionne encore globalement sur les principes du
monde dfier, le monde qui vient,§est encore incertain, se laisse deviner dans des
tendances dont il faudra t6t ou tard tenir compte.

Il'y a ce premier élément manifeste, le colt trés faible de certaines solutions
proposées aujouffiui, comme les MOOC (Rifkin, 2015), mais nous pouvons présenter
aussi nos formations Miriadi avec la perspectifinctodt treés faible en encadrement
comme en matériel et en locaux, aussi biergguénergie, et comme elles sont
efficaces, avec une « rentabilité » maximum en ternfggpdentissage, comme tout
ce que touchefhformatique.

Ajoutons quiin décloisonnement des disciplines, depuis longtemps souhaité, par
Edgar Morin et par Gutres, se laisse enfin entrevoir. Nous entrons dans le pluri-
apprentissage, et proposorfipprentissage simultané de la relation, des technologies de
la relation, de filtérité, en méme temps que des languedietabntenu traditionnellement
disciplinaire. Cst [xemple du projet « I3 » : « Intercompréhension, Interdisciplinarité et
interaction », qui se concrétise par une formation expérimentdlinizdrsité Lyon 2
dés cette année 2015.

Une vision planétaire defiducation se fait jour petit a petit, a partir du
moment ou des projets pédagogiques de plus en plus kbKibr VRQW PLV HQ °XY
par-dessus les frontieres. Témoin les dispositifs eTwifitnicollaboratiof, et
nous-mémes avec le portail Miriglientre autres initiatives remportant globalement
un succes croissant.

Nous sommes ainsi, pensons-nous, préts a entrer dans le monde qui vient.

50 https://www.etwinning.net.
51 http://uni-collaboration.eu.
52 http://www.miriadi.net.
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Préparer des étudiants asiatiques a étudier danJE :

un projet de dispositif didactique plurilingue a distance

)$%5,&1,//(6
/IDERUDWRLUH GH /LQJXLVWLTXH HW 'HGDEDW RAXID IEOIO HD QX F
8QLYHUVLWpP *UHQREOH $0°¢S
JLOOHV IDEULFH#ZDQD:!

Article: This article is about L3 language teaching (French, Italian, Portuguese, and
Spanish) to healthcare students/professionals with an L1 East Asian largGagese,
Korean, Japanese, etc. Relying on Hufeisen & Neésiri&urilingualism Project (2004)

and Singleton & O Laoifs L2 factor theory (2006), we hypothesize that L2 English may
be used as a bridge to Romance languages. Transparent vocabulary is selected and
sentences displayed for learners to acquire comprehension skills.

Keywords: transparency, ESL, Romance languages, Asian languages, healthcare.

Rezumat: Acest articol abordaz problema predrii limbilor romanice (francez,

italian , spaniol i portughez) ca L3 la stude® ori profesionitii din domeniul
medical ce au L1 din Estul Asiei: chineza, coreeana, japoneza etc. Bazandu-ne pe
Proiectul de plurilingvism al lui Hufeen i Neuner (2004)i pe Teoria factorului L2 a

lui Singleton i O Laoire (2006), emitem ipoteza engleza ca L2 poate fi utilizatirept

poart de acces dre limbile romanice. Pentru a permite elevilor $ dezvolte abilit O

de TnBlegere, se seldbneaz un vocabular transparent se afieaz enunqQri.
Cuvinte-cheie:transparer?, engleza ca L2 (ESL), limbi romanice, sistemul medical

1. Introduction
/TeGXFDWLRQ DX[ ODQJXHV GHV pWXGfB QWYL QP H R\

VXSpPULHXU GDQV OY8QLRQ HXURSpHQQHSRKW B YHQ WOWMR ¥
TXH FRQVWLWXH O18( 1RXV SHQVRRFHQH FH\QWWX®GLUD Q VD
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WLGLHQ GDQV OH FRQWH[WH PXOWLOHYJXFFNWLBXOGWDF SC
UHFHYRLU HQ DPRQW XQH SUpSDUDWURGKBYQ$OXWAHDX
&DQGHOLHU 8Q GLVIRSSWHQVBITWIVHL SOKRHQWQ J
GH ODQJXHV WLHUFHV / URPDQH\GHERXOBAUIND B QWSO G H W,
OT(VW TXL RQW SRXU SUHPLqUH OXYJXHQORDQBERPISWH OA
SDUWLH GLGDFWLTXH GIXQ SURMHOL GHUWH ROHUAKIRE R AV

2. Cadre et hypothéses

2.1. Transparence lexicale entre L2 et L3

'DQV OD FRQWLQXLWp GH SURMHW G HAN OB QD RMNV GHNV ¢
FXOWXUHV QRWDPPHQW (XUR&RP .OHAEKKHS5XWNHW ,&( *I
&DVWDJQH QRXV LQWHUURJHRITR/X® HQ R RQ FGHSRD GGIR!
FRPPHQW SUpSDUHU GHV pWXGLDQ$VAL I$ lGRH HOAM VR QX Q@ W ¢
GIpWXGH GDQV XQ SD\V URPDQRSKRYURPD QM L-EBFREOURJEM RV L |
IRQGHU VXU OD WUDQVSDUHQFH OGIDRIOBLSDHW LG HD
URPDQHYV OHXUV SUpDFTXLWHM QQHD QHIQ/DG&H WH
RSDTXHVY GDQV XQ FRQWH[WH FRQQX "

1RXV VXSSRVRQV TXH OH SXEOLF FVEXQHDOBSQHRIE R
PDQH 3DU ORhyLs liekty R&R@ tertiaire / +XIHLVHQ 1HXQHU

HQWHQGHQW GHV © ODQJXHV pWU DO QgXHVp /SDQ MHNH DI

GLUH FRPPH VD GHX[LgPH WURLVLJBYATXDW WMYPMH HOWMFF|
DXWHXUV QRXV QRXV GHPDQGRQV FRIPPH@FM IGTFRW SRH BV |
PHQW GTXQH / OHV FRQQDLVVDQFHVGHWM jFIRFPTSP.W H g F3D/Q
ODQJXHV GH VRQ UpSHUWRLUH /RAWD/QGXHO ALHM WRXWILR®!
FRQQDLVVDQFHYV PpWDOLQJXLVWLTWHW SO N YW QDQ MWHIBHWM
SHXW VH IRQGHU VXU GHV XQ LDKVX®H PXMIJG HOD G
PDLY OD W\SRORJLH GHV ODQJXHYVLHQFSUWVIBDQNHHRRND G L W |

6RLW XQ DSSUHQDQW HXURSpPHQ TXL B[BRIXOH XQ
OH URXPDLQ (QYLVDJHRQV OHV FRXHRIX GDWIVR QXHDXR
OHV ODQJXHV VRQW DSSULVHYV

53 Notre traduction.
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&DV Qf / URXPDLQ / LWDOLHQ / HVSDJQRO
&DV Qf / URXPDLQ / IUDQoDLV / DOOHPDQG
&DV Qf / URXPDLQ / DQJODLV / LWDOLHQ

&DV Qf / URXPDLQ / DQJODLV / DOOHPDQG

'DQV OH FDV Qf OHV WURLV 0D QIAOMHD O$IVUDD G HX
URPDQHV HW GH QRPEUHX[ WUDQVIHUWYV GHIYUBER Q QI
DYRLU OLHX GX IDLW GYDQDORJLHM@WMDLEDOHY V\QWD

'DQV OHV FDV Qf HW Qf O 1 RRGIOE HOH D DO DX M
JHUPDQLTXHV /HV ODQJXHV URPDQHW IB\W\VOB P QIXE YXpWVR1L
PDLV FRPPH HOOHV VRQW F8RVRDHI\WQ GHW PGHD DD
H[LVWHQW IOH[LRQV YHUEDOHV PHQW O IHIX GGNQW UOIH R
PHVXUH WRXWHIRLV TXH GDQV OH FDV Qf

'DQV OH FDV Qf OHV / HW / DSSPOWQHRGHQWURR X
QLTXHV &HSHQGDQW VL OfRQ VH BpQlOHWRD WK pRRILBIHG X
OHV WUDQVIHUWYV LVVXV GH ODQ POHN OpAWORVVT®H OBD'S S/
GIXQH / /YDSSUHQWLVVDJH GH O Y DI@MDH FDIXG /Q HS O KN VS |
PDLQ VJHIIHFWXHUDLW GRQF PR\IDDQ D QW %8 )XGK GHR X\PIDLQV/I

$X UHJDUG GH OD FRQILJXUDWLRQ TRH SOBYDXW
LPSOLFDWLRQV GH FHWWH WKpRULH HMWR ®0D QWU HQVh
DSSDUWLHQQHQW HQ HIIHW | WURXW®QH DPRQ DV STLU (bt
$VLH GH Of(VW WHOOH OfXQH GHWDSRQDXNV FEX HQRLRA
DXWUH ODQJXH W\SRORJLTXHPHQW NORRQQXH \GHYUGDQLX
YLHWQDPLHQ WKDw HWF /D / BI®MPE QI BAQNVY G)QpHO
JHUPDQLTXH /D / HVW XQH ODQJXH URPDQH

6L QRXV DYRQV FRQVLGpUp OHV FDVRQH | @FX\BW pFLG
TXL VH SDVVH WUQV FRXUDPPHQW I$Q UKVR'S HD DR JKRI/[ LURNPH
ODQJXHV JHUPDQLTXHV OHVTXHOOHW GIQW VHHALMHODQ HPMWSE
TXHQW VILQIOXHQFHQW PXWXHOOHRH @MW SRISPMY GIHO WX H. @
QRXV WUDQVSRVRQV HQ $VLH GH OT(¢¥BQV DB SYEH.Q\D QWWHD
ULFDLQH \ HVW PDMRULWDLUHPHQWLUBISH QIAX | BHIVW PG RID FS

54 En République Populaire de Chine, notamment.
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SDUWLH GH OYXQLYHUV GH UplpV¥BCEDH GIHK ® r®@ R FXRWHUX O HOH
URPDQHV /D SOXV JUDQGH pWUD QJHGHVGHRFE VGIIUHN GAFSK
OT(VW QTH[FOXW QpDQPRLQV SDV TGH GHYSWUBDQW LNYAD Y
ODQJXH URPDQH DSUqV OYDQJODLV &HULWDQAWR®&HUFKHW
RQW PRQWUp TXH OHV LQIOXHQFHW DRQWH U IGPJ OIDVWDR DI KM
W\SRORJLTXHPHQW SOXV SURFKH G ODWO PN H pRDEDWM D VI
SDU &HQR] PRQWUHQW TXH FHOML Q BIXIFS WIDRHD HAW
FHSWLRQ GH OD pWUDQVIpUDE L OKW DS XW\M Q GRHNO HQS R X\

2.2.  Problématique et hypotheses

1RXV QRXV GHPDQGRQV FRPPHQW IDLHR HQHWRX@HH T
ODQJXH URPDQH D Spaus/ddmihé@WASRRRAQMWKHPHQW SURFKHV L
ODQJXHV DSSDUWLHQQHQW | GHV IDRVORSWR@N SRRUXMI
DSSURFKH SOXULHOOH GDQV ODTXPBEUH XRWWHSOpQHRQMA K
TXL RQW OH SOXV JUDQG QRPEUH GH PHRFSOVIDROV O B 1KY
SRUWXJDLY HW OYLWDOLHQ 1RXV FRDW GPOAFYODXH XH
URPDQH GDQV VRQ UpSHUWRLUH 1RR®Y XWDROIOXWRETRQVWIDAL

*U]HJD YHUV OD / 8RB MH)HPEIEHEOpGIH IUDQoDLYV 51
/H GLVSRVLWLI HQYLVDJp SHUPHW W UWDURL Q EDWPERHL D \D B@IJ K
GHV DXWUHV ODQJXHV URPDQHV RXURVPHXGHHIMHQ FLEOHU

/IDQJODLY SUpVHQWH OH GRXEOH IDWH QW PR G ffir V
HW GH SDUWDJHU XQH SDUWLH GH VWR@DOREE W OHWYLIH D
LQFHVVDQWY FRQWDFWY HQWUH FHWHPBYJRKXYL CG DEF TPR
GHV FRPSpWHQFHVY HQ DQJODLV / XUH DFSRSQ\HRQ.BHIQWY B
FRPSpWHQFHY GDQV OHV ODQJXHV URPDHYHND @ D URM\
FKHUFKRQV j YDORULVHU FHWWH SRWHIQWYWGILWR WA
OfDQJODLV HW GHVDOD@ I>X4H VDB R® DWRIRDQHIFFqV D X[

9RLFL QRV K\SRWKgVHV GH WUDYDLO

+\SRWKqVH XQ DSSUHQDQW GTDQJPRRY Fp PHX\VWF
GDQV XQH ODQJXH URPDQH TXTLO WUD GVYDLHBW \DH NE B!

55 Notre traduction.
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+\SRWKqVH XQ DSSUHQDQW GIDQJIDMRISDTXEHXW
GTXQ pQRQFp pFULW GDQV XQH ODQUIXHD W\R FFIR@IF FIOUNUL K
GH FH PRW RSDTXH VRQW WUDQVSDUHQWY DYHF OfDQ.

+\SRWKqVH GDQV XQ pQRQFp pFULLW YSUNp \DHDE@W § HAQ L
PDQHV XQ DSSUHQDQW GYDQJODLV /HSHXXQFRAXIYBDOQE QM
PDQWLTXH GH FH WHUPH HVW W U D®N\S DXMQM \D DIDE) DYH\D 1C

+\SRWKqVH XQ DSSUHQDQW G D QJ®DIUMQF WM XW
PRUSKRV\QWD[LTXHV GDQV XQH / URBRDAHGSPYRQFRE
pPFULWV SUpVHQWpPV HQ SDUDOOQGOH GDQV SOXVLHXUV

,O QfHVW SDV XVXHO GYTLQLGWL WWH VX
SUpPDFTXLV OLQJXLVWLTXHV HQ / HW GH QMRQ ¥ DSDIFLC
REVHUYDWLRQ FRQWUDVWLYH GX PDRH XB VWD S$DO B Q YW
SHXW FRQGXLUH XQ DSSUHQDQW jDRRI¥MHMPHU VHV LQW

3. Des énonceés plurilingues découverts simultanément

3.1. Parallele explicatif destiné aux lecteurs de L1 romane

$ILQ GH FHUQHU OD PpWKRGH HQYLVPBBEHXQRXV
SDUDOOQOH 8Q OHFWHXU URPDQRSHBQRQFHXW SUWILWVRL
GHV ODQJXHV TXL DSSDUWLHQQHQ %DjUXK[H ISXOHJ H- HIDROL
ODQJXHV JHUPDQLTXHV 'DQV OfJLOBXWWQRBRWERY WRKQ
HPSUXQWpV j OfDOOHPDQG DX QpHUODQGDLV HW DX G

(L @CHemotherapieLVW HLQH % HMe@l@eedteirQJ P LW
ChemotherapieLV HHQ EHKD Q GiHdD P@idatvcingn.H H Q
Kemoterapi H UmHdZinsk EHKDQ GOLQJ

6L XQ OHFWHXU URPDQRSKRQH FR QW H@MWLUMDDR @ XDHA
LO YHUUD SUREDEOHPHQW GHV UHVN HPE GR R F RAXUNHHF |
GH FHV FRJQDWYV FKDUJpV VpPDQWLTXMPIGRYW CDINFH XAH
WURLV pQRQFpV HQWUDLQHUD VD QWRGRKW HDOWDBWV DV
GH FHV WHUPHV GHYUDLW IDLUHGY)OPWVWDGHY DWWHQW!
3RXUVXLYRQV HQ PHWWDQW HQ UHOLHI GIDXWUHV

Eine & KHPRWK H 6illeS bHH KID\Q\G O XQJ PLW OHGLNDPHQW
& KHPRW K H&hDESH.KIDIQ\G HOL W X YW PHW PHGLFLMQHQ
.HPRWHEDBHGILFLQVN EHKDQGOLQJ
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/H OHFWHXU URPDQRSKRQH REVHUY H TWB LKHW WRIQW
UpFXUUHQWY TXfLOV RQW OD PrPH WUYBRPWLH X¥QHsHRXO|
FRQVROIQHPYHQWXHOOHPHQW GTXQH DXR/UiIH YRRHOOH D

,QWXLWLYHPHQW OD WUDPH GH RHWWIDR BN QIHWWH V'
UHFRQQDUWWRBEQ6 )5 ,7 2@ha58% (6 ,7u@& )5 [HV
DUWLFOHV LQ Gipl H§a\R © RVUXVQH DALY D P HMSj URDF KSHIDIFHH G XX Q

/D VIQWD[H GHYUDLW FRQILUPHU ®#rie DAVOLQWN. FOH G
V X E V \Bi@Mherapie HW F HenOHY Bi@av VXJIqUHQW pJDOHPHQW
GHX[ WHUPHV VRQW GHVY GpWHUPLQDQWYV

8QH DXWUH REVHUYDWLRQ V\QWD[LLT’DH) WOH. W6 10 DR
GLVSRVLWLRQ GHV pQRQFpV HVW PIRGLTKpIN BRIFFRID VXQ'
FRUUHFWHPHQW LQWHUSUpWDpV

(LQH &KHPRWKHQBYhHKDQGOXQJ PLW OHGLNDPHQWHQ
&KHPRWiHHBSLEHKDQGHOLQJ YDQ HHQ WXPRU PHW PHC
.HPRWEIUDBPHGLFLQVN EHKDQGOLQJ

/H V\QWDJP HEDOChehiheapieHVW SUREDEOHPHQW FRF
VWDGH GH OD GpFRXYHUWH /H OHFNVHIi3H VLRVOPD D B3 KR
Eine Chemotherapie SRXUUDLW gEXXHY DARXPDLQ OH OHFWHXU
SRXUUD URER@QDIDMHLIDLY OH OHFWHXU OXVRSKRQH |
SKRQH UHE&sR@edmL WY RXWUH OH W WPLHN @ p HAXALD QXG\DVLLY
chemotherapie pYRTXHUDsOYRLQBBD/IWH ODQJXH IDLW SDUWLH
8QH IRLVY TXYLO DXUD LQWHUSUpWpFM i OARQRYKXRLGHM Gl
TXILO FRQQDLW GDQV VD / OH OHR®\HXIX SRXRIUML gF
PORQFp GROWSOPBFPRYD U DO W MPAHOQOW RPSULYV FRPPH
pTXLYDOHQW HQ GDQRLYVY /H OHFWHXWXH B R UGHUEHK IGM \G
GDQV FHVY pQRQFpV HVW 692 FRPPH GDQV VD /

8Q DXWUH W\SH GTDFWLYLWp \HUPUBW VOHHQ GEXQFHGE T IX €
RSDTXH GYXQH ODQJXH j SDUWLU G1X3DQWHXBH pOXQ YK
DSSDUHQWPpH

&KHPRWKHUDSLH LV HHQ PHGLFDPHQWHX]H DQWLN
'LH &KHPRWKHUDSLH LVWrebt QH %HKDQGOXQJ YRQ
.HPRWH U XBaftBHHK BQG O L Q J
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'DQV FHV WURLV QRXYHDX[ pQRQFpVRHKgeb® pHUODQ
Hiieft VRQW PLV HQ LWDOLTXHV ,0V QHMQVRBW SHORDWYHD
PDLV OH WHU P HantRankt) 8D G BMWDQVSDUHQW HW IRXL
OfLQWHUSUpWDWLRQ GHV GHX[ WHWPHY RXSDJ SHR X YHIQ
OTK\SRWKgVH Qf 1RWRQV TXTRQ SHXWREQDQLWXHQ PH
HQF\FORSPGLTXHV HW GX FRQWH [WHVOW URLYVO®TXIX MAF

(LQH &KHPRWKHB¢DaSdIUAgIPVW BHQGHNDPHQWHQ
&KHPRWKHU BeSdnHelnyYBIQOHHQ WXPRU PHW PHGLFLMC
.HPRWHUDSL HUbehghditg GLFLQVN

8Q OHFWHXU URPDQRSKRQH FRQVWDWH VODOVTRHYLW
YUDLVHPEODEOHPHQW GHV pTXLY DOFRIW M QMY PIXRAX QT K HXL Y
IRUPHO GDQV VD ODQJXH 0DQEH (5DRN COMHV jTXSHVU
SUPFpGHQWHY HWFBN VR VHERQLQ DY XNDON K\ S HXRQWAHRW U D L\

/TLQWHUSUpPWDWLRQ GH FHV pQRQ RpF H\QV W R IGH €
FRQQDLVVDQFHV OH[LFDOHV HW V\QWD DL PRV GALIVQ VG X
FRPSPWHQFHV j LQIpUHU OH VHQVQQPRLVWD Q FGN ARIFWHL
GLTXHV /YREVHUYDWLRQ D HX OLHX j SDUWLU GIXQH /

3RXU WURXYHU FHV WURLV pQRQFpbQQ@RMBtHéRPPHV ST
rapie GRQW QRXV VDYLRQV TXH OfpTXLWDGOGWRLY TR HAD
DYRQV HX YpULILp VL FH WHUPH H\DAQ BIDIOW AHHVQ WH O/ UBR § ¢
DYRQV FKHUFKp GDQV XQ PRWHXU GH QUFHFRWIEBBIRGHV pQl
WKHUD S B HELKWWP RIWE H UD SSHP RWHHIIS UCHG pHIQQLWLRQ GTXQ
VEFLHQWLILTXH SUpVHQWH OTLQW PXMWU B H 1KY DEYRIGHWU VG D
VXOWDWY WUDQVSDUHQWYV GH IDoRKY jTH BRIQYWUWHQVIED
PrPH FRQWHQX VpPDQWLTXH 1RXV DYQRERPPARUD G \SIRNF!
TXL SRXUUDLW rWUH SHUoX FRPPHORFRYWXWDHGHOM D QU X B QM

8QH WHOOH PpWKRGH TXL UHSR ¥R QWKWE\DW R BALIR!
VIDSSOLTXH j GIDXWUHV IDPLOOHVGBW DRLYNXIKBH OO Q
GDQV SOXVLHXUV ODQJXHV DSSDUHQW\ISRVYREUHS BEV
FRPSUHQGUH OH VHQV GHV pQRQFpFHIWOG B RNV WU X L
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3.2. Exemples dfictivités prévues pour le public cible

/JHV DFWLYLWpV FRQWUDVWLYHV TXH DLROWQ WYR® V
GpWRXU SDU OHV ODQJXHV JHUPDQLKRBY GREQIHPW 5
OD PDQLqUH GRQW QRXV HVSpURQV RDLWH | DERIGLFHOL .
XQ TXHVWLRQQHPHQW PpWDOLQJXLVW IGTHK HS @ XQWLLANXHI \f
ODQJXHV DSSDUHQWpPHV j REVHUYHU OD VI\QWDI[H j LQ

'DQV OH GLVSRVLWLI TXH QRXV H[S pALSPH GIWGH R Q
OT(VW FHUWDLQHV GLIIpUHQFHV VRQW j QRWHU

OD/ OYDQJODLV QYDSSDUWLHQWLEDHHODX®HPF
ODQJXH URPDQH QL j FHOOH GH OD / GX SXEOLF XQH

OD / HVW XWLOLVpH FRPPH ODQGMM B/RIQWWAH B R XS;
VIQWD[LTXHV DWWHVWpV GDQV OHW DO B JXX\5QREDHM \
QH GRQQHU TXTXQ H[HPSOH + QTH[LRW DD \E DWH W @ IMDJ
FKLQRLVHV FHV WUDLWV VHURQWS®RQ® H+ OpHYFHQIOUH S
TXJLOV H[LVWHQW HQ DQJODLYV

TXDWUH ODQJXHV URPDQHV VRQW XWLOLVpHYV

/H TXHVWLRQQHPHQW TXH QRXV QYfDYR QA SBW LIRIW/P XV
FGHVVXV VHUD HQ DQJODLV /HV pQRGRMO HIOUY DS XDWD 5!
ODQJXH + QH VHURQW SDV WUDGXLW¥EHQVREYODQY X VIV $
VWUXFWXUH DWWULEXWLYH 1RXVHSGVROW FR B \OMDUXHWH
SHUoXH FRPPH WUDQVSDUHQWH DY{F GI{D\OWE CHY BQJIMD MY
OH OH[LTXH WUDQVSDUHQW DY HFHOVI®IFLDIMLW D & SIVUMELIHL

30HDVH FRPSDUH WHKHQRK2BQIWGIQ BIEDHQ LV K
/D FKLPLRWKpPUDSLH HVW XQ WUDLWHPHQW
/D FKHPLRWHUDSLD q XQ WUDWWDPHQWR

/ID TXLPLRWHUDSLD HV XQ WUDWDPLHQWR

KLFMUHQFRUGY ORRN OLNH (QJOE£WKKHARUGV" 3OHDVI
« OD

e FKLPLRWKpUDSLH

e HVW

« XQ

e WUDLWHPHQW

126





























































































































































































































































































































































































