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AVANT-PROPOS

Notre mémoire s’inscrit dans un projet global : une ADT Handicom soutenue par
'INRIA? et le LORIA® au sein de l'équipe PAROLE®* Cette ADT réunit une équipe
pluridisciplinaire composée d’ingénieurs en informatique, d’enseignants, de chercheurs,
d’'une illustratrice, d’orthophonistes et de parents d’enfants sourds. Elle a pour dessein le
développement d’outils adaptés a I'apprentissage du langage, a la fois pour les enfants et

leurs parents ainsi que pour les professionnels de la surdité.

Nous poursuivons un mémoire de recherche réalisé I'an dernier par Amélie DUMONT
et Floriane JACQUES®. Leur travail consistait & participer a la réalisation d’'un premier livre
numérique codé, « Louis et son incroyable chien Noisette », s’adressant aux enfants
déficients auditifs de cycle 2 et/ ou agés de 5 a 8 ans. Elles ont également élaboré un guide

méthodologique et des guides d’activités destinés aux parents.

Cette année, un second livre numérique codé, « Nina féte son anniversaire », a été
réalisé pour les enfants sourds ou malentendants de cycle 1 et/ou agés de 3 a 5 ans. Nous
avons eu la chance d’intégrer I'équipe de recherche pour participer a la création et a
'expérimentation de cet outil. Notre mémoire a donc pour objectif d’apporter une vision

orthophonique au projet.

? |nstitut National de Recherches en Informatique et en Automatique.

* Laboratoire Lorrain de Recherches en Informatique et ses Applications.

4 L’équipe PAROLE est sous la direction d’Y. LAPRIE (directeur de recherche). Le responsable scientifique de
I’ADT est A. PIQUARD- KIPFFER (orthophoniste et Mafitre de Conférences), le responsable technique est L.
PIERRON (ingénieur).

> A. DUMONT et F. JACQU ES, « Il était une fois un livre : création d’un livre numérique codé en LPC destiné aux
enfants sourds et malentendants et a leurs parents », 2009.
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INTRODUCTION



L’enfant sourd est un enfant, avant tout.

Certes, la surdité entraine des conséquences sur le langage de l'enfant et
linteraction avec ses parents. Cependant, le jeune enfant sourd a les mémes besoins
d’éveil, d’affectif, de jeux et de découverte du monde que tout enfant de son age. Il en a
aussi les mémes droits.

Si son handicap ne peut disparaitre, il incombe a tous les professionnels qui gravitent
autour de I'enfant et de sa famille de mettre en ceuvre des moyens adaptés, afin de les aider
au mieux a connaitre, accepter et gérer la surdité.

De cette nécessité d’aide a émergé une question : « quels outils proposer a
I’enfant déficient auditif pour qu’il puisse renforcer sa langue en interaction avec ses

parents, dans une situation naturelle et ludique ? »

Le langage parlé complété (LPC) constitue un trés bon outil d’appropriation du
langage oral et d’entrée dans le monde de I'écrit.

Le livre est, quant a lui, un support riche de vertus langagiéres, affectives, cognitives,
qui offre a 'enfant un moyen d’échange efficace avec son entourage et d’ouverture sur le
monde. Cependant, la lecture d’histoires est souvent compliquée, et perturbée en cas de
surdité. Il est donc important de soutenir et de conseiller les parents dans cette activité.

Par ailleurs, ces derniéres années, de grandes avancées technologiques et
scientifiques ont émergé dans le domaine de la recherche.

Des lors, comment concilier ces différents moyens pour répondre au mieux aux

besoins de communication de I’enfant déficient auditif ?

Une Action de Développement Technologique (ADT) Handicom, soutenue par le
LORIA® et I'INRIA” a été mise en place dans cet objectif. Elle est rattachée & une équipe
pluridisciplinaire® et s’intéresse a la création de livres numériques, comportant une téte
virtuelle en 3D qui code en LPC.

L’an passé, un premier livre numérique codé et un guide méthodologique ont été
congus pour les enfants sourds et malentendants de cycle 2 ainsi que pour leur parents. Cet
outil a fait 'objet d’un premier mémoire de recherche en orthophonie®.

Lorsque nous avons entendu parler du projet, nous avons été vivement intéressées.
Son aspect concret et créatif, au coeur d’'une équipe pluridisciplinaire nous ont séduit

d’emblée.

¢ Op. cit.

’ Op. cit.

¥se reporter a I'avant-propos.

° A. DUMONT et F. JACQUES, op. cit.
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Cette année, un nouveau livre concernant les enfants sourds et malentendants de
cycle 1 et/ou 4gés de 3 a 5 ans a été réalisé sur le méme principe que le précédent. Nous
avons eu la chance de pouvoir contribuer a la création et a I'expérimentation de cet outil.

Notre participation a ce travail nous a conduit a réfléchir aux caractéristiques de la
communication de I’enfant sourd avec ses parents. Nous nous sommes également
penchées sur la question des moyens de communication actuels offerts a ces derniers.
Plus particulierement, nous nous sommes intéressées au réle que peuvent jouer le LPC et

le livre-album dans I'enrichissement du langage et de l'interaction enfant-parents.

L’objectif de ce mémoire est d’apporter une vision orthophonique au projet a travers :

e la participation a la création du livre (appréciation en équipe des visuels, du code
LPC, de I'ergonomie du livre...) ;

e lanalyse linguistique du texte de I'histoire et I'expérimentation du livre auprés
d’enfants et de leurs parents, ainsi qu’auprés de professionnels de la surdité

(orthophonistes et enseignants spécialisés).

D’une part, cette étude vérifiera si le livre numérique est adapté aux enfants sourds
et malentendants de cycle 1 et/ ou agés de 3 a 5 ans et s’il peut renforcer et enrichir
leur langue. D’autre part, elle évaluera si celui-ci apporte une aide aux parents et facilite

I’'interaction entre ceux-ci et leur enfant dans la situation de lecture d’histoires.

Dans une premiére partie, nous nous intéresserons a la communication et a ses
spécificités chez I'enfant sourd et son entourage. Nous développerons les fonctions du livre-
album et les caractéristiques qu’il doit recouvrir pour étre adapté a I'enfant sourd. Nous
retracerons ensuite, dans la conception des outils, les différentes étapes et les principes
choisis pour la réalisation du livre numérique codé.

Dans une seconde partie nous exposerons notre démarche expérimentale en
décrivant les objectifs fixés et la méthodologie choisie.

Enfin, dans une troisieme partie, les résultats seront présentés, analysés et discutés
afin de valider ou d’invalider les hypothéses de départ. Nous effectuerons également un
bilan des éléments pertinents mais aussi des points a améliorer qui ressortent de I'étude du

livre, pour une utilisation optimale de celui-ci.
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FONDEMENTS THEORIQUES
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. Systéme de la communication

1. Fonctions de la communication

Comme le souligne Annie DUMONTY : «Afin que s'établisse une chaine de
communication parlée, il faut non seulement le vouloir (intention de communication), mais
également le pouvoir (les moyens de communication) ainsi que le savoir communiquer

(savoir faire). »

FIG. 1: lllustrations des propos d’A. DUMONT

/—\ J’ﬁ%
/ )\(/ \\-‘\
i ‘_/ S ™

Vouloir \

| communiquer / ' ,

[ a ( J Pouvoir

\ ' ’ communiquer /

.

\\ , \ j

Yk \ \ &
e, \ /

| T
\ Savoir ]
communiguer

.‘\u// y

Selon Roman JAKOBSON™ « le langage doit étre étudié dans toute la variété de ses

fonctions ».

Avant d’aborder ces fonctions il est nécessaire de décrire les différents facteurs

« inaliénables » de la communication verbale.

Dans un acte de communication, le destinateur émet un message en direction du
destinataire. Ce message est doté d'un référent, cest-a-dire d’'un contexte auquel il

renvoie. Pour émettre son message, le locuteur fait appel a un code, que l'interlocuteur est

°A DU MONT, Orthophonie et surdité, Communiquer, comprendre, parler, 2008.
"R, JAKOBSON, « Closing statements: Linguistics and Poetics », Style in language, 1960.
Traduction de N. RUWET : « Linguistique et poétique», Essais de linguistique générale, 1963.
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censé partager au moins en partie. Enfin, la communication requiert un contact, un canal

physique de transmission entre le destinateur et le destinataire.

Pour étre pleinement efficace, le systeme posséde une modalité de contrble : le
feed-back qu’émet le récepteur. Renseigné sur la facon dont son message a été recu,

I'émetteur peut alors ajuster sa maniére de communiquer.

Ces différents facteurs de la communication peuvent étre schématiquement

représentés ainsi :

FIG. 2 : Les facteurs de la communication par R. JAKOBSON

REFERENT

MESSAGE
DESTINATEUR g > DESTINATAIRE

CONTACT

CODE

Chacun de ces six facteurs donne naissance a une fonction linguistique différente.

BN

e La fonction émotive: Elle est centrée sur le destinateur et tend a donner
limpression d’un certain sentiment, vrai ou feint, a 'égard de ce dont il parle.

e La fonction phatique: Elle concerne le contact et sert a établir, prolonger ou
interrompre la communication, a vérifier si le circuit fonctionne, a attirer I'attention de
l'interlocuteur ou a s’assurer qu’elle ne se relache pas.

e La fonction métalinguistique : Elle intervient lorsque que le destinateur et/ou le
destinataire jugent nécessaire de vérifier s’ils utilisent bien le méme code : le discours
est centré sur le code.

e La fonction poétique : Elle se rapporte a la forme du message qui a une valeur
expressive propre.

e Lafonction référentielle : Le message est centré sur le contexte.

e Lafonction conative : Le message est centré sur le destinataire et peut faire naitre

un certain comportement chez l'interlocuteur.

18



2. Complexité de la communication

BN

La communication est la fonction sociale qui consiste a échanger des idées, des

connaissances, des sentiments avec un autre individu.

Annie DUMONT"? explique : « Que I'on soit sourd ou entendant, la communication est
pour chaque étre humain complexe et multimodale. Dans la conversation, elle prend

différentes formes verbales et non verbales et est soumise a diverses contraintes.»

FIG. 3 : Variables en jeu dans une communication face a face par A. DUMONT"*®

La communication

/\

Variables verbales Variables non- verbales
Linguistiques Vocales Visuelles Tactiles
i Stylistiques Olfactives  Gustatives
Phonologie \
Prosodiques Ecologiques
Lexique Proxémiques
i Distance entre les
ool personnes
Kinésiques
Syntaxe
Gestes Dlstan_ce
pragmatique

Mimiques
Positions

Attitudes posturales

La communication entre les hommes sollicite donc de nombreux registres -

linguistiques, vocaux, sensoriels - extrémement variables d’un individu a l'autre.

12 .
Op. cit.

13 . ; . . . . . yeae
Pour les besoins de notre mémoire, nous nous sommes permis de changer le titre de la figure 1 qui s’intitule
dans I'ouvrage d’A. DUMONT « Communication conversationnelle ».
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Le langage est un des instruments de communication dont 'homme dispose pour
signifier. Constitué de symboles arbitraires, il est régi par un nombre de régles limité qui
permettent de produire ou comprendre un nombre illimité de significations jamais

« apprises » auparavant.

3. Communication et acquisition du langage

L’acquisition du langage dépend autant de la connaissance que I'enfant a du monde

gue de la relation sociale privilégiée entre I'enfant et I'adulte.

Selon H. SINCLAIR", le langage de I'enfant s’organise en interaction avec quatre types

de connaissances :

e Les connaissances quotidiennes : ce qu’'on fait, avec quoi on le fait ; connaissance
des objets et de leurs propriétés.

e Les connaissances sociales : connaissance d’autrui, des relations que I'on peut
avoir avec les autres.

e Les connaissances opératoires : rassembler, séparer, ordonner.

e Les connaissances langagiéres : connaissance que l'enfant a des régles qui

régissent 'enchainement des mots avant qu’il puisse s’exprimer correctement.

A l'age pré-linguistique, I'enfant est capable d’effectuer des demandes et fournir des
informations par des moyens non-verbaux tels que les gestes, l'intonation, les mimiques... A
ces productions non linguistiques, I'enfant substitue progressivement des formes
linguistiques grace aux interactions de I'entourage. En effet, au-dela du bain langagier,
'adulte va apporter a I'enfant un feed-back a ses propres productions langagiéres. Ainsi,
selon WYATT™ ce retour langagier que fournit I'entourage « permet a I'enfant a la fois de
savoir qu’il a été entendu et compris et également de recevoir en retour son énoncé enrichi

aux niveaux phonétique, lexical, morphosyntaxique».

" H. SINCLAIR cité par le Centre Expérimental Orthophonique et Pédagogique, « Pédagogie », Connaissances
surdités n°15, 2006.
> G. WYATT cité par D. MARTINAND-FLESCH dans « Spécial surdité », Glossa : les cahiers de 'UNADRIO, 2005.
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Comme le souligne A. DUMONT®, «lacquisiton du langage est un processus

dynamique et interactif. »

4. Développement du langage chez I’enfant entendant

Dans un souci de synthétisation et de clarté, nous exposerons le développement
ordinaire du langage sous forme de points essentiels. Les acquisitions suivent a peu pres
toujours le méme ordre mais la vitesse des progrés varie d’un enfant a l'autre. Les ages

donnés fournissent des repéres qui correspondent a la moyenne.

Comme le souligne P. AIMARD": « Personne ne s’étonne des variantes pour I'age

de la marche ou des premiéres dents. Elles existent aussi pour le langage».

Nous nous sommes appuyées sur le dictionnaire d’orthophonie?®, la plaquette Objectif
langage'®, P. AIMARD?, les approches thérapeutiques en orthophonie®* ainsi que sur le
bulletin Officiel du Ministére de I'Education Nationale®.

COMPREHENSION

e Discrimine les contrastes phonétiques de toute langue, est sensible a la prosodie.

EXPRESSION

e Jase dans les situations de confort & 4 mois « aoeu », « goeu ».

*A. DU MONT, L’orthophoniste et 'enfant sourd, 1988.

'p. AIMARD, Les débuts du langage chez I'enfant, 1996.

¥ F.BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE, V. MASY, Dictionnaire d'Orthophonie, 2004.

12 Syndicat des orthophonistes de Meurthe-et-Moselle, Objectif langage, 1990.
Ibid.

2 r. coQu ET, Les approches thérapeutiques en orthophonie, Tome 1, 2004.

?? Bulletin Officiel du Ministére de I'Education Nationale, document d'accompagnement des programmes, Le
langage a la maternelle, 2002.
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EXPRESSION

e Gazouillis, jeux vocaux variés mobilisant surtout les sons vocaliques « aaa ».

o Est capable d’attention conjointe puis commence a imiter intentionnellement, a
produire des gestes symboliques.

¢ Réagit a son prénom a 5 mois.
De 5 & 11 mois :
COMPREHENSION

e Perte de la capacité a discriminer les contrastes phonémiques variés pour se limiter a

ceux de sa langue (autour de 6/ 8 moais).

e Catégorise les voyelles de la langue maternelle a 6 mois, et les consonnes a 10
mois.
e Comprend le «non» a 9 mois, 30 a 40 mots en contexte, et quelques mots hors

contexte
e Réagit a des mots familiers a 10 mais.

e Secoue la téte pour refuser (10 mois).
EXPRESSION

e Deébut du babillage canonique avec dabord des syllabes simples répétées

« mamama », « tatata » puis plus diversifiées (& 6/ 9 mois).

e Pointe du doigt un objet et produit, pour le nommer une suite de syllabes souvent

identifi€es comme un mot par I'adulte (a 9 mois).

EXPRESSION

e Apparition des premiers mots avec les consonnes occlusives et nasales les plus

précoces.

22



COMPREHENSION

e Comprend des consignes avec 'aide du geste et des phrases simples.

e Comprend environ 100 mots (a 16 mois).

EXPRESSION

o Utilise « papa » et « maman » de fagon spécifique.
e Utilise un jargon expressif et de nombreux gestes pour communiguer.

¢ Vocalise de fagcon mélodique avec des mots de sa langue maternelle.

COMPREHENSION
e Comprend 100 a 150 mots.
EXPRESSION

e Produit 50 mots en contexte.
e Premiéres associations de mots : apparitions de mot-phrases entre 15 et 24 mois
(RONDAL?), (ex : « apu » pour « il n’y a plus »).

e jeu symbolique.

COMPREHENSION

e Comprend de plus en plus de mots et de phrases complexes.
e Comprend un ordre complexe : « ex : donne le gateau a Camille... » ?
e Accede progressivement a la compréhension morphosyntaxique INDIVIDUALISEE

par rapport a la sémantique et a la prosodie.

> ).-A.RON DAL, Votre enfant apprend a parler, 1998.
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EXPRESSION

e Précise son articulation et organise sa parole. (encore trés approximatif).

e Utilise environ 300 mots dont quelques mots grammaticaux.

e Petites phrases agrammaticales a 2 ans qui se grammaticalisent entre 2 et 3 ans.
Elles passent de 2 mots dont 1 verbe a 24 mois, a 3mots dont 1 verbe a 27 mois.

o Répétition-imitation de mots.

o Début de I'acquisition du genre et du nombre.

¢ A 30 mois, il utilise les prépositions « a » indiquant le possesseur, « de » indiquant la

possession et « pour » indiquant le bénéficiaire.

COMPREHENSION

e Comprend 1000 mots.

o Ecoute et comprend des petites histoires.

EXPRESSION

e Accroissement rapide du lexique.

e |l utilise 750 mots.

e Utilisation du « je » et du « tu ».

e Commence a utiliser un vocabulaire traduisant émotions et sentiments.

e Attribution correcte du genre grammatical aux mots.

e Il pose des questions («Ou? Comment? Pourquoi?») et participe aux
conversations familiales ?: c’est un ACTEUR DE LA COMMUNICATION a part
entiéere.

o Phrases de 3 ou 4 mots, de plus en plus longues et complexes avec une architecture
correcte.

e Ces phrases s’enrichissent et se complexifient : commence a utiliser des phrases
canoniques de type sujet + verbe + complément mais encore difficile.

¢ |l chante et récite des comptines.
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EXPRESSION

¢ Met en place des compétences de base dans de nombreux domaines.

e La parole est intelligible.

e Sait articuler tous les sons sauf [ch] et [j] (pour 30 % des enfants).

e Utilise 1500 mots.

o Phrases de 6 mots et plus.

o Dispose d’'un lexique structuré. Le vocabulaire s’enrichit et maniement adéquat des
pronoms personnels, du genre et du nombre, d’adverbes et de prépositions de lieu,
de comparatifs : adverbes, conjonctions, pronoms relatifs...

e Progres grammaticaux importants et prise en compte de la morphologie :
coordination des phrases, variation des temps verbaux...

e Intégration des marques de négation.

¢ Production de nombreuses questions de formes diverses.

e Utilisation ludique du langage.

¢ Début de la conscience phonologique : sensibilité aux syllabes et jeux avec des sons
dans certaines conditions.

e Intérét pour I'écriture ; production de lettres pour signifier quelque chose.

e Début des « récits » (centrés d’abord sur des activités propres).

EXPRESSION

e Maitrise son articulation et sa parole.

e Vocabulaire varié (extension des champs et variété des registres).

e Beaucoup de questions.

e Les récits se structurent ; expression de la succession des temps avec des moyens
lexicaux et la conjugaison (sensibilité aux temps méme si les formes sont encore
erronées).

e Construction de scenes imaginaires (« on dirait que... » avec usage du conditionnel).

o Début de phrases complexes avec relatives, complétives, circonstancielles ; usage

correct du « parce que ».
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e Attitudes métalinguistiques : explication de mots possibles, début de définitions ;
recherche de compréhension, questions sur la langue, installation de la conscience
phonologique.

o Commence a adapter son langage a la situation, a l'interlocuteur.

e Respecte les regles conversationnelles.

e Sensibilité a 'humour, aux jeux de mots.

o Copie possible.

EXPRESSION

o Fait des apprentissages liés a I'écrit.

e Maitrise des compétences métaphonologiques.

e Utilise 2000 a 2500 mots.

o Phrases longues et complexes avec expansions, enchassement propositionnel (de 6
a 8 ans).

e Utilisation de presque toutes les notions relatives a I'espace et au temps.

e Utilisation de pronoms compléments avec adéquation du genre et du nombre: "cette
pomme, je vais la manger".

e Utilisation correcte du conditionnel et du subjonctif.

e Concordance des temps verbaux.

o Utilise toutes les fonctions du langage.

e Discours clair et ordonné.
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[I. Communication et surdité

1. Conséquences de la surdité

1.1 Sur le plan affectif et social

« A la naissance, le corps réel de l'enfant est dépositaire des constructions
imaginaires des parents », comme I'explique E. PLAZA ONATE*.
Avant le diagnostic, tout enfant est d’abord, pour ses parents, un enfant entendant dans une
famille d’entendants. A I'annonce du handicap, les parents découvrent un autre enfant que
celui qu’ils s’étaient imaginé. lls basculent dans le monde totalement inconnu de la surdité.
C’est un effondrement dramatique pour eux, qu’ils mettront souvent du temps a maitriser.

Des modalités psychiques de défense surviennent pour qu’ils puissent continuer a
penser, a agir. Ainsi, il est courant que des phases de déni, de refus, de révolte, alternent
avec celles de dépression, de culpabilité, d’explications irrationnelles... Différentes attitudes
se rencontrent. Alors que certains se trouvent complétement démunis et ont tendance a se
désinvestir de leur réle éducatif, d’autres au contraire vont adhérer radicalement a des
techniques et méthodes qui se sont montrées efficaces pour leur enfant.

Des désirs inconscients de « réparation » de la déficience peuvent survenir et les
professionnels en surdité et petite enfance doivent y étre vigilants. En effet, «I'acceptation de
la surdité par les parents s’apparente au processus psychique connu sous le nom de

« travail du deuil®

», qQui consiste a accepter de quitter la représentation de I'enfant attendu
pour accepter de rencontrer I'enfant réel porteur d’'une surdité ». L’objet doit étre pleinement
« quitté®® » pour étre retrouvé ensuite sur une autre forme, avec un autre désir. Le travail des
professionnels est d’accompagner ce passage. « Toute attitude autre, quelle que soit la
noblesse de ses intentions et ses justifications techniques, n’aboutit en fait qu'a entraver ce

processus®’ ».

Au niveau des enfants, d'importantes conséquences, affectives, sociales et cognitives

seront constatées.

Les psychologues de lI'enfance et les psychanalystes ont tous décrit 'importance

considérable des échanges affectifs précoces dans le développement harmonieux de la

£, PLAZA ONATE, « Parents entendants, surdité : des rencontres extraordinaires », Connaissances surdités,
mars 2005 n°11.

> B. VIROLE, Psychologie de la surdité, 2000.

% Ibid.

" Ibid.
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personnalité. « L’accordage affectif mére/bébé (D. STERN?, 1995), la permanence
maternelle et la qualité de 'accompagnement psychique sont des facteurs primordiaux dans
la construction personnelle de I'enfant. GIBELLO (1984) montre comment la construction des
« contenants de pensée » peut étre altérée si la mére est absente, ou insuffisamment
aimante et contenante dans les périodes précoces. M. KLEIN (1959) situe vers I'age de
6 mois la fin de la position schizo-paranoide et I'entrée dans la phase structurante de la

position dépressive®. »

Par ailleurs, selon B. VIROLE®, « I'expérience psychothérapeutique d ‘enfants sourds
montre la présence de traumatismes suscités par le manque de signifiants linguistiques au
moment ou ceux-ci devraient étre disponibles pour pouvoir donner représentation a des
éprouvés affectifs intenses ». Tout enfant & un moment de son développement doit pouvoir
symboliser ses éprouvés internes. Le langage permet cette symbolisation. « Ne pas pouvoir
raconter un conte a un enfant sourd de deux ans, faute de signifiants linguistiques a sa
disposition, signifie ne pas lui offrir la possibilité d’avoir une représentation rassurante de ses
terreurs infantiles®'. » Chez I'enfant sourd, la privation de ces signifiants peut entrainer des
tableaux d’hyperactivité, de colére, des comportements physiques violents... Il s'impose
donc, pour les professionnels comme pour la famille, d’aller immédiatement au cceur du
besoin de représentation de I'enfant, a travers tout ce qui peut lui offrir un support de
communication et d ‘expression (signes, mimo-gestuelle, images, dessin...).

Lorsque I'enfant, plus agé, est bien conscient de son handicap, il va devoir accepter
sa différence, souvent incomprise au départ. Ceci peut mener a une véritable quéte
identitaire, qui s’accompagne souvent de sentiments de culpabilité, de conflits. Des difficultés
peuvent se présenter dans la période cedipienne, ou la surdité se trouve intriquée a la quéte
des origines et a la découverte de la différence des sexes. A la période de I'adolescence
également, cette quéte peut ressurgir. La personne sourde cherchera de maniere plus
affrmée et personnelle a trouver sa place au sein d’'un groupe social, que ce soit la
communauté sourde ou le monde des entendants. Parfois, un conflit naitra entre le désir de
'adolescent de s’identifier a des pairs, et le choix fait au préalable par ses parents. Lorsque
ce conflit apparait comme une impasse et que la quéte de reperes identificatoires devient

problématique, une aide psychothérapeutique est I'ultime recours.

*® STERN, cité par B. DOUET, « La dimension thérapeutique d’une remédiation cognitive chez une enfant sourde
profonde », La psychiatrie de I'enfant, 2004 (Volume 47).

?° B. DOUET, « La dimension thérapeutique d’une remédiation cognitive chez une enfant sourde profonde »,
La psychiatrie de I'enfant, 2004 (Volume 47).

* B VIROLE, op cit.

*1 B. VIROLE, op. cit.
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1.2 Sur le plan cognitif

L’environnement sonore est structurant, il crée une source d’information constante
sur le monde. Grace aux bruits, I'enfant n’est jamais seul et il peut avoir des indications
précises sur le contexte dans lequel il se trouve, sur les personnes qui sont autour de lui,
'ambiance générale, les dangers... Les sons maintiennent un état de vigilance et signent
'existence du réel.

Chez le petit enfant sourd, la prise d’informations sur le réel est essentiellement
visuelle et son accés a tout cet ensemble structurant est donc trés limité : ce qui est hors de
sa vue n'existe pas. Or la vue ne renseigne que sur 'immédiat, I'action en cours. La limite
majeure des perceptions visuelles est, d’aprés B. DOUET* « une pauvreté du sens des
images comparé au langage ». Comme l'ont montré les psychologues du développement,
tels que VYGOTSKY (1962) ou BRUNER (1983), le langage constitue un élément majeur
dans la construction de la pensée. Selon B. VIROLE®, «le développement de I'intelligence et
le déploiement des fonctions de traitement des informations venant de la réalité externe
nécessitent un encodage linguistique des représentations pour opérer des opérations
symboliques ». Le langage est le vecteur privilégié pour accéder a la pensée des autres,
échanger, questionner, obtenir des réponses rapides souvent tres difficiles a acquérir soi-
méme par I'expérience. Le discours matérialise la pensée.

Chez I'enfant sourd, la construction de la causalité, la structuration spatio-temporelle,
'analyse des formes, la catégorisation, 'organisation sémantique, qui se font exclusivement
sur la base d’informations visuelles, sont souvent source de grandes difficultés. De plus en
plus d’auteurs pensent désormais que la fréquence de ce déficit logique chez le sujet sourd
s’expliquerait par toutes ces privations.

Nous tenons a préciser que tous ces constats sont des tendances souvent
rencontrées chez les individus sourds mais ne peuvent étre généralisées a tous les sujets.
Chacun, parent comme enfant, réagira bien sdr difféeremment a la surdité, en fonction de sa
propre histoire et de son individualité. Dans tous les cas, un accompagnement bienveillant
des enfants et parents par les professionnels de la surdité (médecins ORL,
audioprothésistes, psychologues, orthophonistes, enseignants spécialisés...) sera

indispensable pendant plusieurs années.

32 Op. cit.
3 Op. cit.
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2. Spécificités de la communication entre I'enfant sourd et ses
parents

Les interactions précoces, fondées sur les modalités vocales et gestuelles,
fournissent au bébé un environnement communicatif stimulant, qui selon A. DUMONT?** est

« fondamental pour la structuration du psychisme de I'enfant ».

Lorsque le bébé est sourd, les interactions entre les parents et 'enfant sont souvent
modifiées. L’annonce du handicap peut « perturber plus ou moins profondément la mise en

ceuvre des schémas habituels de parentage.»®

Les textes des différents auteurs étudiés s’accordent a dire que le langage
gu’'adresse la meére a son enfant sourd se distingue de celui adressé a I'enfant entendant. En

guoi consistent ces différences ?
A. DUMONT?®® reléve les caractéristiques suivantes :

e Le nombre d’énoncés est réduit.

e La longueur moyenne de production verbale est plus faible et de nombreux
énoncés se réduisent a un seul mot. Les « expansions » et les « extensions » sont
pratiguement inexistantes.

e Les interventions maternelles comportent en majorité des phrases impératives,
ayant pour fonction de maintenir I'interaction.

I*" illustre

e Les méres emploient un lexique concret et peu diversifié. F. BRANCH
bien ce point: « Quel parent oserait demander a un petit enfant sourd profond s'il
préfére un « millefeuille » ou une « tarte au citron meringuée » ?  Chaque famille
choisit généralement un terme générique, « gateau » et s’en tient la. Il en va de
méme pour tous les mots de la vie courante. »

e Les méres recourent a des structures syntaxiqgues simples et souvent
juxtaposées sans mot de relation. Les phrases, qui deviennent les plus courtes et
les plus simples possibles, seront privées de tous les petits éléments grammaticaux
(prépositions, conjonctions, articles, auxiliaires, pronoms...) qui servent a organiser le
vocabulaire. Des expressions comme « Avant de partir sois gentil, range tes petites

voitures » se réduiront a « c’est I'heure, on part, range ».

3 Op. cit.

% C. LEPOT-FROMENT, N. CLEREBAUT, L’enfant sourd, 1996.

% Op. cit.

. BRANCHI, « L'enfant sourd a la découverte de la langue parlée : d’ou vient l'illusion que I’on peut lire sur
les levres comme on lit dans un livre ? », Connaissances surdités, LPC info, n® 125.
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o lly apeu d’interprétation ou de reprise des productions de I’enfant.

C. LEPOT FROMENT et N. CLAIREBAUT?® ajoutent que :

e La mére ne parvient plus a considérer ’enfant comme un « étre parlant ».

e La mere éprouve une lourde responsabilité éducative et adopte, dans ses
interactions avec l’enfant, un style directif plutét que ludique. J. BRUNER
souligne bien la stérilité de ce type d’interactions: « Quand les choses deviennent
trop sérieuses et trop intentionnelles, la communication régresse au niveau des
exigences et contre-exigences. »

¢ La mére ne parvient plus a éprouver du plaisir a interagir avec I’enfant.

S. VINTER® décrit aussi que :

e Les énoncés se référent toujours au contexte immédiat comme si le langage était
adressé a des enfants plus jeunes.

D’une fagon globale, les chercheurs dans leur ensemble s’accordent a dire que les

meéres d’enfants sourds gardent plus le contrdle de linteraction que les meres d’enfants

entendants. Ainsi, au-dela du déficit de décibels, I'enfant sourd souffre d’'une carence

d’interactions indispensables pour construire la communication verbale.

Dés lors, quelles sont les conséquences de la surdité sur le développement du

langage ?

3. Développement du langage chez I’enfant sourd

La surdité est le handicap sensoriel le plus fréquemment rencontré chez I'enfant. Elle
peut retentir sur les capacités de communication, l'acquisition du langage. Plusieurs

parameétres vont influencer ceux-ci :

o La date d'apparition de la surdité par rapport au développement langagier (surdité
pré-, péri- ou post-linguale).

e Son atteinte (surdité de transmission, de perception ou mixte).

38 .
Op. cit.
¥, VINTER, Les interactions mére-enfant sourd, Bulletin d’audiophonologie, 1992.
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e Son caractére transitoire ou permanent.
e Son degré (Iéger, moyen, sévere ou profond).
e Son caractére uni- ou bi-latéral.

e Son caractere isolé ou associé.

Selon C. HAGE™ la capacité des parents & interagir avec leur enfant et & s’approprier
les aides visuelles a la communication est également un élément a prendre en considération.
En effet, c’est de I'alchimie entre le potentiel de I'enfant et I'environnement adapté que se

joue le devenir linguistique de I'enfant sourd.

Les travaux des chercheurs concernant les vocalisations des enfants déficients
auditifs aboutissent parfois & des conclusions contradictoires. S. VINTER* propose de

retenir les caractéristiques suivantes :

¢ Une production de sons consonantiques stéréotypés, atypiques provoquée non par
des facteurs acoustiques mais par la lecture labiale et la perception tactilo-
kinesthésique.

e L’absence de corrélation entre la quantité des vocalisations produites par un enfant
sourd et le développement de son langage ultérieur.

e Une corrélation entre I'importance de la perte auditive et le développement des
productions vocales, au niveau des unités segmentales et supra-segmentales.

e Une corrélation entre l'appareillage associé a [I'entrainement auditif et le
développement des éléments segmentaux et supra-segmentaux.

e Un babillage beaucoup plus tardif chez les enfants privés d’informations acoustiques
gue chez les enfants entendants.

o Le rOle de l'appareillage précoce et de I'entourage familial dans le développement

des productions sonores.

Le retard ou la déviance des premiéres émissions orales du jeune enfant sourd n’incite
pas les parents a imiter, voire a interpréter des sons qui ne ressemblent pas a ceux de la

parole.

40TRANSLER, C., GOMBERT, J-E., LEYBAERT, J., Dirs., C. HAGE, L’acquisition du langage par I’enfant sourd : les
signes, I'oral et I'écrit, 2005.
. VINTER, L’émergence du langage de I'enfant déficient auditif : des premiers sons aux premiers mots, 1994.
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D. SADEK-KHALIL* établit une comparaison entre I'apprentissage de la langue orale par
'enfant sourd et I'apprentissage de la lecture par I'enfant entendant. Elle explique que la
parole est une fonction que I'on acquiert consciemment, qu’elle est le fait d’'une analyse
(comme dans la lecture) : identification et individualisation des formes, maniere de les

combiner, rapport des signifiants et des signifiés, évocation de ces formes...

Contrairement a l'enfant entendant, I'enfant sourd ne construit pas son langage

spontanément. Il est le fruit d’'un apprentissage long et difficile.

Outre un décalage dans le temps les productions des enfants sourds se caractérisent

essentiellement par des carences dans le systéme morpho-syntaxique.
Selon C. HAGE®, on peut observer :

e Une absence d’articles

¢ Une absence de prépositions

e Une absence de conjonctions

¢ Une utilisation inappropriée des prépositions, de l'article défini et indéfini

e Des erreurs de cohérence des temps verbaux

4. Réhabilitation prothétique et éducation auditive

4.1 L’appareillage

La réhabilitation prothétique fait suite a une période de privation sensorielle plus ou
moins longue qui a une incidence sur le développement des capacités auditives et
linguistiques de l'enfant. C’est pourquoi I'appareillage doit étre mis en place le plus tét

possible.
B. FRACHET* propose une classification des appareillages.

Parmi ceux-ci on peut distinguer I'appareil acoustique conventionnel des prothéses

implantables qui nécessitent une intervention chirurgicale.

2. SADEK-KHALIL, L’enfant sourd et la construction de la langue, 1997.
2 Op. cit.
* B. FRACH ET, Techniques thérapeutiques de la surdité, La revue du praticien, 2000.
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Les prothéses sont indiquées comme suit :

FIG. 4 : Synoptique des indications de prothéses par B. FRACHET

Transmission

Type dela
surdité

Perception

Légére Importance Totale
de la surdité

- Appareils acoustiques - Dispositifs vibro-
conventionnels caténaires
ancrage osseux cochléaires

Les appareils acoustiques conventionnels s’adressent aux surdités de perception
ou aux surdités mixtes. Elles délivrent le signal sonore dans le conduit auditif externe pour
l'oreille moyenne.

Les dispositifs vibro-caténaires s’adressent aux surdités de perception pures. Les
implants d’oreille moyenne transmettent des vibrations mécaniques directement a la chaine
des osselets.

Les prothéses a ancrage osseux s’'adressent aux surdités de transmission ou aux
surdités mixtes. Elles offrent une vibration mécanique directe de l'oreille interne grace a la

mise en place au travers de la peau, dans la mastoide, d’une vis en titane.
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Les implants cochléaires s’adressent aux surdités totales, profondes ou trés
séveres quel que soit le mécanisme de la surdité. lls adressent directement un signal

électrique au nerf auditif, grace a des électrodes mises en place dans la cochlée.

Le monde sonore rendu accessible par la mise en place de I'appareillage ne permet pas
un traitement perceptif spontané de la parole par une simple immersion dans le monde

sonore : un entrainement spécifique appelé éducation auditive, est nécessaire.

4.2 Education auditive

A travers I'éducation auditive, 'enfant doit apprendre a décoder les informations délivrées

par sa prothese.
Selon A. DUMONT®, I'éducation auditive est « une éducation perceptive » qui tente :

e de déclencher un intérét pour le monde sonore,

e de développer la vigilance et I'attention auditives,

o de sensibiliser I'enfant aux rythmes et aux caractéristiques des sons,
e de percevoir les analogies et les écarts,

e d’affiner les discriminations,

e de développer des capacités de reconnaissance et enfin,

e d’identifier et de comprendre les sons de la langue.

5. Les aides visuelles ala communication

Les possibilités de communiquer avec le jeune enfant sourd sont nombreuses : le
langage oral, le langage écrit, la langue des signes francaise, le bilinguisme, le francais
signé, le langage parlé complété, le frangais codé signé complété, les gestes phonétiques de

S. BOREL-MAISONNY... Nous nous intéresserons ici qu’a certains d’entre eux.
M. MONDAIN ET V. BRUN* décrivent :

e Lalangue des signes francaise (LSF)
La LSF est une langue a part entiére, elle a sa propre grammaire et sa propre syntaxe.

Chaque signe est construit par la combinaison de cing paramétres :

> Op. cit.
¢ M. MONDAIN, V. BRUN, Les surdités de I’enfant, 2009.
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La configuration (forme de la main)
L’orientation (de la main et des bras)
L’emplacement (I'endroit ou le signe se fait)

Le mouvement (de la main ou des bras)

YV V VYV V V

L’expression du visage

Etant tres tét imitable, le signe intéresse I'enfant. La LSF permet une installation
rapide de la communication. Toutefois elle a des répercussions sur I'expression orale des

enfants sourds qui se calquent alors sur la syntaxe de la LSF.
M. MONDAIN et V. BRUN* proposent des exemples :

L’enfant dira « tu joues poupée » au lieu de « tu joues a la poupée » car les déterminants
n’existent pas en LSF. De méme, I'enfant annoncera « je mange fini» au lieu de «jai

mangé » car en LSF la marque du passé n’est pas sur le verbe.

e Le francais signé (FS)

Il s’agit d’'un mélange de frangais parlé et de signes lexicaux de la langue des signes. Le
frangais signé est l'utilisation de signes de la LSF ordonnés selon la syntaxe de la langue
francaise. Par exemple, en LSF, la phrase « je mange du chocolat » sera signée chocolat

manger alors qu’en frangais signé le locuteur utilisera 'ordre je manger chocolat.

M. MONDAIN et V. BRUN*® expliquent que le francais signé doit étre utilisé en premiére

intention afin de développer I'appétence a la communication chez le jeune enfant.

Il développe le vocabulaire et la syntaxe mais certaines catégories de mots sont

absentes.

e Le francais codé signé complété (FCSC)
Le francais codé signé complété utilise a la fois la syntaxe du francais, les clefs du LPC
et les signes de la LSF. Le FCSC permet de combler les lacunes du FS mais son utilisation

doit étre temporaire et servir de tremplin a I'oral accompagné du LPC.

e Lelangage parlé complété (LPC)
Le langage parlé complété est un code manuel s’effectuant autour du visage qui
complete la lecture labiale. Nous développerons plus précisément ce mode de

communication au sein du chapitre suivant.

v Op. cit.
8 Op. cit.
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lll.  Perception audiovisuelle de la parole : Lecture labiale et
Langage parlé complété (L.P.C.)

(Pour cette partie, nous nous sommes inspirées des travaux de J. LOPEZ
KRAHE “et C. TRANSLER, J. LEYBAERT, J-E . GOMBERT *°).

Une question s’est longtemps posée dans le domaine de la surdité : est-il possible
de percevoir la parole, et de développer des représentations phonologiques de la
langue pour le sujet sourd profond, en I’absence d’informations acoustiques
exploitables ? En d’autres termes, des représentations de la parole peuvent-elles étre

élaborées a partir d’'informations essentiellement visuelles ?

Avant tout, il est important de préciser la notion de représentations phonologiques
pour dissiper un malentendu fréquent. L’'idée que la phonologie soit strictement associée a
l'audition est tellement forte que le fait d’appliquer cette notion a la personne sourde peut
paraitre surprenant. Or, cette croyance est incorrecte. Des bases empiriques solides
permettent d’affirmer que les représentations phonologiques ont un caractére abstrait et se
situent a un niveau au-dessus des informations sensorielles concrétes qui sont a leur origine,
gue celles-ci soient auditives, visuelles, motrices, kinesthésiques ou autres. Les
représentations phonologiques d’un mot peuvent étre définies comme « un ensemble de
traits abstraits qui permettent de le distinguer d’autres mots de la langue ». Ainsi, par,
exemple, les mots «beau» et «bas» different par leur phonéme final dont les
caractéristiques (arrondi vs ouvert) sont identifiables visuellement, par le biais de la lecture
labiale. En revanche, les mots « beau » et peau » difféerent par leur phonéme initial, dont les
caractéristiques (sourd vs sonore) ne sont, elles, pas identifiables par le canal visuel.
Pourtant, certains individus sourds profonds parviennent a différencier ces deux mots, ce qui
montre qu’ils ont fait appel a des indices supplémentaires qui leur ont permis d’élaborer des
représentations phonologiques stockées en mémoire. Tout se passe comme Si ces
représentations ne gardaient aucune trace des informations sensorielles qui ont permis leur
élaboration. Par conséquent, la surdité profonde n’exclut pas la formation ainsi que

I'utilisation de ces représentations.

Un grand nombre de paradigmes expérimentaux réalisés avec des enfants sourds
profonds ont notamment démontré que certains d’entre eux possédent les représentations

phonologiques des mots dans leur lexigue mental et les utilisent de maniére similaire aux

* ) LOPEZ KRAH E, Dirs et al., Surdité et langage : prothéses, LPC et implants cochléaires, 2007.
P TRANSLER, J. LEYBAERT, J-E. GOMBERT, Dirs et al., L’acquisition du langage par I'enfant sourd :
les signes, I'oral et I’écrit, 2005.

37



entendants. Par exemple, il a été montré (LEYBAERT et ALEGRIA®, 1993) que des enfants
sourds écrivent mieux des mots qui ont une contrepartie phonologique (ours, arbre...) que
des mots dont certaines lettres ne peuvent pas étre déduites de la phonologie (pull,
pyjama...). Ceci met en évidence que des représentations phonologiques peuvent étre

élaborées en I’'absence d’audition.

La question qui nous intéressera dans ce chapitre sera la place des informations
visuelles dans le traitement perceptif de la parole. Nous examinerons dans un premier
temps le réle joué par la lecture labiale dans cette perception et dans I'élaboration des
représentations phonologiques. Nous nous pencherons ensuite sur I'apport du LPC dans la

perception de la parole, le développement langagier et cognitif de I'enfant sourd.

1. Lalecture labiale

1.1 Qu’est-ce que lalecture labiale ?

La variété et I'évolution dans le temps des définitions concernant la lecture labiale est
intéressante a observer. Elles montrent combien ce procédé est complexe et a fait I'objet de

nombreuses études et recherches.

Dés 1644, le philosophe J. BULWER®™ écrivait, & propos de la lecture labiale : « C’est
l'art subtil grace auquel on peut, avec un ceil attentif, entendre ce que dit une personne

quelconque d’apres le mouvement de ses lévres ».

Quelque temps aprés, B.THOLON® |a définissait comme « un mode de perception
ayant pour objet I'évocation mentale des mots articulés et des idées qu’ils expriment par la

vue des organes extérieurs de la parole ».

Depuis, la fagon de considérer la lecture labiale a bien évolué. Sa définition courante
de « reconnaissance de la parole d’un locuteur par le décodage des mouvements de ses
levres » n’est plus appropriée et apparait comme restrictive par rapport a sa réalité. Les
différentes appellations qu’on lui donne en témoignent. On est passé des termes de « lecture
labiale », « lecture sur les lévres » ou « labiolecture » & ceux de« lecture faciale », « lecture

de la parole » ou encore « lecture des indices oro-faciaux ». On considére désormais que

>! Cités par J. LOPEZ KRAHE, Dirs et al., Surdité et langage : protheses, LPC et implants cochléaires, 2007.

>2 ). BULWER (1644), cité par A. DUMONT, C. CALBOUR, Voir la parole: lecture labiale, perception audio-visuelle
de la parole, 2002.

> B. THOLON, cité par A. DUMONT, C. CALBOUR, Voir la parole: lecture labiale, perception audio-visuelle de la
parole, 2002.
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lorsqu’on tente de percevoir visuellement un message, on ne prend pas seulement en
compte les informations visibles sur les Iévres du locuteur, mais sur I'ensemble de son
visage, et méme au-dela.

Ainsi la lecture labiale prendra également en compte :

e |es dents et les machoires

¢ lalangue
o lesjoues
o les yeux

e les paupiéres et les sourcils
o les ailes du nez

e |e menton

o lefront

e lecou...

Comme I'exprime A. DUMONT®*, « En fait, toute la mimique faciale de la parole saisie
visuellement sera impliquée dans la création de sens ». Cette « lecture » ne se limitera pas
au visage mais elle s’appuiera sur les indices donnés par des régions extérieures comme les
mains, les informations kinésiques telles que les gestes, les mimiques, les postures, le

regard, ainsi que le contexte situationnel...

La définition de I'Unesco *°: « Procédé permettant de comprendre ce que dit une
autre personne en tenant compte d’indications visuelles telles que les mouvements
des muscles faciaux, des lévres des mains et du corps en général » cerne donc plus

précisément la réalité de la lecture « labiale ».

La reconnaissance de ces indices ne constituera que les prémices d’'une longue
chaine de traitement. Nous verrons par la suite que les informations fournies par la lecture
labiale sont loin d’étre complétes et suffisantes pour comprendre le sens d’'un message, et la
personne sourde doit en particulier reconstruire par suppléance mentale ce qu’elle ne percoit

gue partiellement.

La lecture labiale se révele étre un exercice complexe, fatigant, ou tout I’étre du

labiolecteur est engagé, tant sur les plans cognitif, mnésique, affectif, que social et culturel.

A DUMONT, C. CALBOUR, Voir la parole: lecture labiale, perception audio-visuelle de la parole, 2002.
> UNESCO, cité par A. DUMONT, C. CALBOUR, Voir la parole: lecture labiale, perception audio-visuelle de la
parole, 2002.
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En résumé, Oliver SACKS®™ illustre bien ce gu’est la lecture labiale : « Elle n’entendait
pas ce que je lui disais, mais lisait sur mes lévres. J'emploie la une expression trés
inadéquate : elle décrit bien mal I’art complexe qu’implique cet exercice fondé sur des

observations, des inférences et des conjectures si hautement inspirées. »

1.2 La lecture labiale chez I’entendant et la perception audio-
visuelle de la parole

Les recherches scientifiques réalisées ces derniéres années ont montré plusieurs

points fondamentaux sur cette question.

Le premier est que les informations visuelles sont intégrées aux informations

auditives dans le traitement perceptif de la parole.

Un deuxiéme point est que les personnes entendantes lisent également sur les
levres et cette intégration n’est pas propre aux personnes sourdes.
Plusieurs expériences ont montré que [I'observation des mouvements
articulatoires sur les lévres du locuteur apporte un réel gain d’information, et ce dans

différentes situations, pour le récepteur.

e Lorsqu'on demande a un individu d’identifier des mots masqués par du « bruit
blanc®’ », la moitié des consonnes environ sont identifiées correctement, et ce taux
d’exactitude augmente de 80 % quand la personne peut observer les mouvements
des lévres®. Plus récemment, en 1987, il a été établi par REISBERG, MC LEAN et
GOLDFIELD®® que ce bénéfice de la lecture labiale peut aussi étre aussi observé
guand le signal acoustique est complet mais que son contenu est difficile a

comprendre (texte complexe, langue étrangére...).

o Il en est de méme en situation d’écoute normale, ou le message est complet, sans

difficulté particuliére, et 'audition fonctionnelle.

e Les phénoménes d’interaction audio-visuelle mis en évidence par les

hallucinations auditives démontrent bien ce role joué par la lecture labiale. Selon

*0. SACKS, cité par A. DUMONT, C. CALBOUR, Voir la parole: lecture labiale, perception audio-visuelle de la
parole, 2002.

*” Selon le dictionnaire d’orthophonie, 2004 : bruit produit en laboratoire, utilisé en audiométrie pour son fort
pouvoir masquant. Résultat du mixage de sons purs appartenant a toutes les fréquences du champ auditif.

> DODD, cité par J LOPEZ KRAHE, Dirs, Surdité et langage : prothéses, LPC et implants cochléaires, 2007.

> REISBERG, MC LEAN et GOLDFIELD, 1987, cités par J LOPEZ KRAHE, Dirs, Surdité et langage : prothéses, LPC et
implants cochléaires, 2007.
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Naima DEGGOUJ®, les hallucinations auditives se produisent en cas de non-

concordance entre ce qui est vu et ce qui est entendu. Elle décrit deux hallucinations

qui ont été particulierement étudiées : la ventriloquie et I'effet Mc Gurk.

» Lorsque le ventriloque produit de la parole sans bouger les lévres, nous avons

limpression que c’est la marionnette qui parle. Méme si nous savons que
c’est impossible, nous attribuons le son a la marionnette parce que les lévres
du ventrilogue ne bougent pas. La confusion entre ce qui est entendu et ce

qui est vu crée une illusion.

Le méme effet se produit d’ailleurs au quotidien quand nous regardons un film
avec un son Dolby. Le son semble venir de I'écran et nous attribuons la voix a
I'acteur dont nous voyons bouger les lévres, alors que le son vient en réalité
de l'arriére de I'écran, de droite ou de gauche. De méme, quand un film est
doublé ou que la bande sonore est mal synchronisée, nous ressentons
souvent une géne car les gestes vus sur les lévres ne correspondent pas aux

phonémes entendus.

MCGURK et MCDONALD® ont révélé que si 'on présente des informations
par le canal auditif qui contredisent les informations apportées par la lecture
labiale, I'information visuelle influence inévitablement la perception de ce qui
est entendu. Par exemple, si un montage vidéo montre un visage qui
prononce le phonéme /ga/ alors que la bande sonore diffuse en méme temps
le son /bal, le téléspectateur aura I'impression de percevoir un troisieme
phonéme intermédiaire /da/. De la méme facon, un /ka/ visuel combiné a un
/pa/ auditif produira le percept composé /ta/. Cet effet est robuste, il persiste
méme quand on demande aux sujets de dire ce qu’ils ont entendu plutot que

ce que le locuteur a dit. Bien qu’on connaisse I'effet, on y reste sensible.

BN

Ces interactions audio-visuelles ont conduit les théoriciens a considérer que la

perception de la parole est multimodale : elle est dépendante non pas exclusivement de

linformation auditive mais aussi de la vision. Naima DEGGOUJ® souligne également que

« l'utilisation de la vision et de l'audition dans la perception du langage n’est pas une simple

facilitation mais une réelle intégration ». Cela s’explique par le fait que « les formes auditive

ON. DEGGOUJ, « L'intégration audio-visuelle », Connaissances surdités, 2005.
*. MCGURK et MCDONALD, 1976, cités par J LOPEZ KRAHE, Dirs, Surdité et langage : prothéses, LPC et implants
cochléaires, 2007.

6 Op. cit.
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et visuelle de la parole partagent une structure commune de traitement au sein du
processus de perception de la parole » (SUMMERFIELD, 1987, 1991 ; GREEN 1998)%

Les données anatomiques et physiologiques concernant le lieu de traitement de la
parole dans le cerveau confortent cette idée de perception multimodale. Naima
DEGGOUJ* explique : « L'intégration audio-visuelle se produit déja & un niveau bas du
systeme nerveux, le colliculus supérieur. Dans cette structure, des neurones répondent a

différentes modalités sensorielles avec pour certains, une réponse de type intégrative».

A.-L. GIRAUD® a mis en évidence, chez les adultes sourds porteurs d’'un implant
cochléaire et les normo-entendants, que la perception de la parole active le cortex visuel et
non pas uniquement le cortex auditif. Il y a d’'emblée activation audio-visuelle. L’activité de

ces aires est modulée par l'interaction des stimulations auditio-visuelle.

La question qui se pose est de savoir si ce traitement bimodal de la parole est
inné ou s’il se développe au fil de I’exposition de I’enfant aux stimulations visuelles et
auditives. Les études sur le traitement de la parole chez le nourrisson apportent une

information sur ce point.

La psychologie anglo-saxonne a établi que le bébé posséde des habiletés de
traitement de la parole qui sont présentes trés tdt, et qui sont trés efficaces. Des
études indiquent qu’ils sont sensibles a la cohérence entre I'information auditive et

visuelle et intégrent ces informations dés I’dge de 3 mois.

e DODD (1979)° a observé que des enfants agés de 10 & 16 semaines consacrent
plus d’attention a la parole lorsque le son et le mouvement des lévres sont

synchronisés que quand ils sont décalés de 400 ms.

8 Cités par N. DEGGOUJ, « L'intégration audio-visuelle », Connaissances surdités, 2005.

o Op. cit.

S A-L GIRAUD, citée par N. DEGGOUJ, « L'intégration audio-visuelle », Connaissances surdités, mars 2005.

6 DOOD, 1979, cité par J LOPEZ KRAHE, Dirs, Surdité et langage : protheéses, LPC et implants cochléaires, 2007.
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e KUHL et MELTZOFF® ont démontré que des enfants 4gés de 4 & 6 mois
préférent regarder un visage qui articule la voyelle qu’ils sont en train d’entendre
gu’un visage qui articule une voyelle différente. En 1983, MCKAIN, STUDDERT-
KENNEDY, SPIEKER et STERN® ont fait le méme constat.

L’expérience de KUHL et MELTZOFF® a fait apparaitre que si 'on présente
deux visages éclairés a des bébés, articulant deux voyelles différentes, et qu'on
passe en méme temps une bande sonore correspondant a I'une des voyelles
pergues sur un visage, l'attention et la durée du regard des bébés sont plus

longues pour le visage pronongant la méme voyelle que celle entendue.

Les bébés semblent donc avoir, comme les adultes, des représentations audio-
visuelles de la parole.

e Enfin, plus récemment, BURNHAM et DOOD™ ont établi gue les nourrissons de
4/ 5 mois possédent un mécanisme d’intégration audio-visuelle identique a celui
qui est en action dans I'effet MCGURK.

En conclusion, ces études montrent que les informations auditives et visuelles,
fournies notamment par la lecture labiale, sont intégrées dans le processus de
perception de la parole, on parle méme de « perception audio-visuelle » de la parole.
Ceci conduit a admettre I'existence de représentations mentales trés abstraites. Par ailleurs,
les bébés seraient prédisposés a représenter les informations phonologiques sous

une forme bimodale.

Ces constats ont une implication importante en ce qui concerne la personne sourde,
celle-ci devant élaborer des représentations de la parole a partir dinformations
essentiellement visuelles, percues lors de la lecture labiale. Il apparait donc théoriquement
possible que les représentations phonologiques du sujet sourd aient certains points

communs avec celles de I'entendant.

 KUHL et MELTZOFF, 1982, cités par J LOPEZ KRAHE, Dirs, Surdité et langage : prothéses, LPC et implants
cochléaires, 2007.

® MCKAIN, STUDDERT-KENNEDY, SPIEKER et STERN, 1983, cités par J LOPEZ KRAHE, Dirs, Surdité et langage :
prothéses, LPC et implants cochléaires, 2007.

% KUHL et MELTZOFF, cités par J. LEYBAERT, « Quelles compétences visuelles pour construire la phonologie
avec le LPC ? », Connaissances surdités, juin 2005.

" BURNHAM et DODD, 1995, cités par J LOPEZ KRAHE, Dirs, Surdité et langage : prothéses, LPC et implants
cochléaires, 2007.
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1.3 L’insuffisance des informations phonologiques fournies par la

lecture labiale

Bien que la lecture labiale fasse partie intégrante de la perception de la parole et

gu’elle s’avére nécessaire pour le sujet sourd, cette lecture fournit-elle des informations

suffisantes pour identifier la parole ? Quelles en sont les limites?

Trois phénomeénes limitent grandement les informations fournies par la lecture

labiale :

Certains phonémes se produisent sans mouvement des lévres et sont invisibles

ou peu visibles lors de la lecture labiale.

Les sons /k/, /g/, Ign/, Ir/ sont produits par un mouvement de la langue qui a lieu

contre le palais ou en direction du voile du palais et sont totalement invisibles.

Les sons /t/, /d/, In/, [sl, Iz/, /I sont produits par un mouvement de la langue
contre la face interne des dents sur les alvéoles et sont peu visibles. La plupart
du temps, I'enfant sourd ne les remarquera pas et les mots comportant ces
phonemes seront percus de facon incompléte. Pour « joue » par exemple il
percevra «0» OU «OU», pour «pourquoi», il percevra «poua »...Des
expressions telles que « qui est-ce » ou « qu’est-ce que c’est » seront trés mal

percues et donneront quelque chose comme « ie » ou « éeué ».

Certains mots, comme les marqueurs grammaticaux, n‘auront méme aucune
image labiale : les pronoms possessifs « ta, sa... » seront difficilement percus, le
pronom relatif « qui » apparaitra comme une sorte de sourire... Or ces mots

changent totalement le sens d’'un énoncé.

Plusieurs phonemes ont exactement la méme image sur les lévres. On les

appelle des sosies labiaux.

Ainsi les groupes consonantiques [p,b,m], [t,d,n], [k,g,9n], [f.v], [s,z], [ch, ]l
nommeés « visemes », peuvent étre distingués entre eux pour certains (les
phonémes bilabiaux /p/, /b/ou /m/, les labiodentaux /f/, /v/ ou les post-
alvéolaires /ch/, /j/ sont bien visibles sur les lévres) mais a l'intérieur des groupes,
les phonémes ne peuvent étre différenciés les uns des autres. lls confondent leur
articulation en une seule forme visuelle, ce qui produit théoriguement 6 images
articulatoires différentes pour un total de 15 phonémes. Cela est di au fait que
les traits de nasalité et de voisement qui les différencient acoustiquement sont

générés par des mouvements phonatoires non visibles. On ne percoit ni la
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vibration laryngée, ni le trajet oral ou nasal de l'air. Ces traits perdront alors leur

fonction de discrimination phonémique.

Certains phonémes vocaliques sont également difficiles a identifier : [u,ou],

[0,0n,eu], [a, an] par exemple ont la méme image sur les lévres.

Ces sosies labiaux entraineront grand nombre de confusions entre les mots qui
auront, pour beaucoup, la méme image labiale. Des mots trés courants « pain-
bain-main », « chapeau, chameau, jambon », « tu-ton-tout-doux-tét-deux-dont-
doux-nceud-nous-nos-non-nu » par exemple, et des centaines d’autres ne
pourront se différencier sur les lévres. Des expressions entieres également :
« bois ta menthe a I'eau » et « mets ton pantalon » apparaitront comme des

sosies labiaux.

L’existence de ce phénoméne constituera le plus grand écueil de la lecture sur

les levres.

o Les images labiales des phonémes ne sont pas stables. Elles sont sensibles a
la fois a leur position dans le mot et a l'influence du contexte phonémique. Ce
phénoméne d’influence articulatoire s’appelle la coarticulation. Cela entraine
une perturbation dans l'identification du phonéme cible car son image labiale est
modifiée. Dans la parole naturelle, les phonémes sont toujours associés a
d’autres phonémes. Ainsi, des consonnes déja peu visibles comme /t/, /d/, /n/...
perdent leur lisibilité quand elles sont associées avec le son vocalique /ou/ ou /o/
qui est arrondi et ferme les lévres. Par ailleurs, ces consonnes se reconnaitront
mieux en position finale qu’'en position initiale.
Une voyelle peut donc masquer la lisibilité de la consonne voisine, et
inversement. On peut toutefois noter que l'effet contraire peut étre obtenu et un

phonéme peut éclairer la perception de son voisin.

Ces relations d’opacité et de transparence entre voyelles et consonnes rendront
encore plus complexe le processus de lecture labiale, déja limité par les
phénoménes décrits plus haut. D’autant qu'il n’est pas rare que ces trois écueils
se cumulent a lintérieur d'un méme mot, d'ou une difficulté encore plus

importante.

En raison de ces limites, il n’est possible de percevoir que 30 a 40% de ce qui est dit
lors de la lecture labiale seule. Pour tenter de saisir plus d’informations, il faudra avoir
recours aux aides auditives et a la suppléance mentale. La suppléance mentale consiste a

reconstituer le sens d’une phrase en retrouvant les syllabes ou mots non lus sur les lévres
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ou entendus, grace aux indices percus, au cotexte de la phrase, au contexte situationnel,
aux connaissances linguistiques...Comme le dit R.SAUSSUS™ : « c’est une véritable lecture
psychique apte a compléter la lecture physique, forcément fragmentaire en raison des

imperfections de I'alphabet labial. »

Bien que la lecture labiale fasse partie intégrante de la perception de la parole,
comme il a été mis en évidence précédemment, et intervienne comme une activité
compensatrice naturelle chez tout étre, ceci ne suffit pas pour la maitriser.
Dans la plupart des cas, il faut « apprendre » la lecture labiale comme une véritable
technique, avec ses regles, pour acquérir un bon niveau. Plusieurs méthodes, avec des
principes différents, ont été développées dans ce but. Les deux principales sont la méthode
analytique et la méthode globale. Leur choix doit prendre en compte les possibilités et
besoins de chaque individu. Dans tous les cas, leur apprentissage requiert un entrainement

long et régulier.

Par ailleurs, quatre catégories de parametres propres au locuteur ou au lecteur,
linguistiques, stylistiques, techniques, situationnels... conditionnent le rendement final de la
lecture labiale.

e Paramétres propres au locuteur :

» La qualité de son articulation (hypotonique ou nasonnée, agressive ou
inhibée, accélérée ou bredouillante, surarticulation...).

» Le débit de parole (qui ne doit pas étre trop rapide).

» Lavisibilité de son visage dans son intégralité (pas de moustache ou de barbe
qui cache les lévres).

» Les conditions d’éclairage de son visage.

» La grande différence d’anatomie des personnes : un interlocuteur familier sera
mieux compris.

e Paramétres propres au lecteur :

» De fortes capacités d’attention et de concentration (c’est d’autant plus
difficile pour les enfants dont I'attention est fugace).

» Des capacités de mémorisation.

» La qualité des restes auditifs présents et du gain prothétique obtenu (il faut
porter ses appareils !).

» Le niveau de maitrise du vocabulaire, des regles morpho-syntaxiques.

'R, SAUSSUS, cité par A. DUMONT, Voir la parole: lecture labiale, perception audio-visuelle de la parole, 2002.
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» De bonnes connaissances des schémas articulatoires et des caractéristiques
des sons.

» Une bonne vision.
» Ladifficulté a fixer les lévres plutét que les yeux.

» Les possibilités d’anticipation du sens liées a sa culture, 'adaptabilité de sa
compréhension et donc de ses performances en suppléance mentale.

» Les efforts et la patience nécessaires a I'apprentissage de la lecture labiale.

e Parameétres correspondant aux indices stylistiques perceptibles sur le visage

du locuteur :

» Toute la palette de gestes et de mimiques (mouvements des yeux, des
paupiéres, des sourcils, plissements du front et du nez, moues et sourires de
la bouche, le menton, la gorge...mais aussi les gestes manuels)

» Leregard et les expressions

e Parametres situationnels :

» La distance et la position par rapport au locuteur, 'angle de la lecture du
visage parlant (il faut étre face a lui, qu’il soit assis de préférence, ni trop
prés ni trop loin)

» Pas d’interférence visuelle (trop de personnes qui parlent en méme temps)

La lecture labiale est donc un exercice trés fatigant pour les deux partenaires de
communication, dépendant de nombreux facteurs et qui s’avere limité par des informations
incomplétes et ambigués. On imagine alors toute la difficulté a laquelle se trouve confronté le
labiolecteur qui doit, dans ce flot instable de parole, « construire des invariants permettant
d’extraire des informations utiles a la compréhension », comme le souligne Annie
DUMONT2. Du fait des sosies labiaux, les lecteurs sur les lévres les plus performants ne
parviennent a saisir, avec les aides auditives et la suppléance mentale, que 70 a 80% de

information.

Lorsque les enfants sourds dépendent majoritairement de la lecture labiale
pour percevoir la parole, ils développent généralement un langage oral retardé et
méme déviant par rapport aux enfants entendants. Divers travaux empiriques établissent
gue la plupart des enfants sourds restent dépendants de la lecture labiale en tant que source
principale d’information. Ceci entrainera des particularités, tant dans leur développement

phonologique, que lexical et morpho-syntaxique.

72 Op. cit.
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Au niveau phonologique, on retrouvera dans les premiers mots produits par les
enfants sourds une utilisation disproportionnée de consonnes labiales. A un &age plus
avance, on observe une réduction de clusters consonantiques, une harmonie consonantique
et une disparition de syllabes non accentuées’. Plus tard, on retrouve dans leurs premiers
écrits des confusions fréquentes entre phonemes qui ne peuvent étre distingués sur les
léevres (/ch-j/, Is-z/...). lls écrivent « pichama» ou «pisama» pour «pyjama» par
exemple...Ces erreurs retrouvées a I'écrit révélent bien qu’il s’agit 1a d’'un probléme de
perception et non de prononciation (qui ne serait pas encore mature). C'est le modéle

phonologique mental qui est altéré, en raison d’approximations visuelles.
Le développement lexical sera altéré tant sur le plan qualitatif que quantitatif.
Sur le plan qualitatif

Les mots percus en lecture labiale seule sont déformés ou amputés. Comme
I'explique France BRANCHI™, I'enfant ne pourra rectifier, seul, ces mauvaises perceptions
puisqu’il se trouve face a des mots inconnus. Comment peut-il savoir qu’il s’est trompé alors
gu’il ne connait pas l'existence d’'une autre forme ? L’entourage aura souvent tendance a

minimiser le probléme, et ce pour deux raisons principales :

e D’une part, les enfants sourds peuvent souvent donner l'impression qu’ils ont
compris ce qu’on leur dit en se basant sur des indices non linguistiques (contexte
situationnel, gestes, mimiques...) pour compenser ce qui n’est pas pergu. Par
exemple, lors d'un repas, si on leur tend un plat en disant: «tu en veux
encore ? », ils peuvent saisir le sens de cette demande et y répondre par une
conduite adaptée, tout en ignorant la présence des mots «tu», «en, et
« encore ». Seule la perception du mot « veux » appuyée par le contexte et les
gestes suffiront. L’'entourage discernera rarement ce qui a permis la
compréhension : les mots ou les faits ? Cette méprise aura de graves incidences

pour leur avenir linguistique.

e D’autre part, lorsqu’ils produisent des formes erronées et simplifiées des mots,
leurs parents auront tendance a se référer aux fautes de prononciation des petits
entendants du méme &ge, plutét qu’a un probléme de perception. Cependant, la

différence est de taille.

Du fait des sosies labiaux et de la quantité importante « d’homophones » potentiels

qui en découlent, I'enfant sourd ne mémorisera souvent qu’un seul mot pour des sens tres

73 DOOD, 1979, cité par J LOPEZ KRAHE, Dirs, Surdité et langage : protheéses, LPC et implants cochléaires, 2007.
7 F.BIANCHI, « L’enfant sourd a la découverte de la langue parlée », Connaissances surdités, 2005.

48



divers. Il ne pourra pas imaginer qu’il existe plusieurs mots la ou il n’en pergoit qu’un seul.
Ceci entrainera de graves confusions de sens. Des mots précoces dans le développement
langagier d’un petit enfant, comme « papa » ou « maman » ne pourront étre distingués sur
les lévres ! Or, selon C. TRANSLER, J. LEYBAERT, J-E. GOMBERT" : « le développement
lexical requiert impérativement que [I'enfant soit mis en présence de liens relativement

systématiques entre les référents et les séquences phonologiques correspondantes ».

Sur le plan quantitatif

L’enfant sourd est privé du bain de langage dont bénéficie I'enfant entendant. La

guantité de langue recue est limitée a ce qui lui est dit personnellement.

A ces limites perceptives, s’ajoutent les limites imposées par I'environnement de
'enfant, dans le but de faciliter la communication. En effet, par nécessité de se faire
comprendre de leur enfant sourd, I'immense majorité des parents entendants tendent a
simplifier, souvent a outrance, la langue qu’ils utilisent. lls se privent ainsi de parler comme
ils le souhaiteraient et dérivent rapidement vers 'usage d’une langue appauvrie. lls utiliseront
un vocabulaire tres restreint.

Cette réduction du vocabulaire entrainera I'utilisation par les adultes d’une langue de
plus en plus altérée au niveau de la morpho-syntaxe. Les phrases, qui deviendront les
plus courtes et les plus simples possibles, seront privées de tous les marqueurs
grammaticaux (prépositions, conjonctions, articles, auxiliaires, pronoms...) qui servent a
organiser le vocabulaire (se reporter a la partie « communication et surdité »).

Or ces morphémes, qui sont les plus mal pergus par l'enfant sourd, sont
indispensables a I'organisation syntaxique et a la précision du sens d’'une phrase. Lorsque
ces éléments sont en début de phrase, les difficultés perceptives sont encore plus
accentuées. Bien souvent, I'enfant ne repére méme pas qu’on a commencé a lui parler ! Les
mots interrogatifs « qui, quand, qu’est-ce que... » ne sont pas saisis du tout et si I'enfant
peut comprendre a notre mimique qu'on lui pose une question, il ne percevra pas le
marqueur interrogatif. Les mots qui changent de forme (verbes conjugués, variations de
genre et de nombre...) sont mal pergus également et I'enfant prendra rarement conscience

spontanément de leur existence.

Dans ces conditions, le petit enfant sourd assimile un modéle déformé. Quand il
voudra a son tour réutiliser ce qu’il a pergu, il s’exprimera avec une langue pauvre et

destructurée.

7> C. TRANSLER, J. LEYBAERT, J-E. GOMBERT, Dirs, L’acquisition du langage par I'enfant sourd :
les signes, I'oral et I’écrit, 2005.
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La lecture labiale, grandement floue et lacunaire, constitue donc un imput
insuffisant pour permettre un développement normal du langage. Elle ne permet de
percevoir que des bribes chaotiques de la langue orale. De plus, a ces limites perceptives
s’ajoutent souvent les limites du modéle linguistique proposé. L’enfant sourd se trouve alors
doublement handicapé. Or il est indispensable, pour qu'il puisse s’approprier la langue

orale, de ne pas le priver de I'intégralité et de la richesse de celle-ci.

2. Le langage parlé complété (LPC): un systeme visuel de signaux

permettant de lever les ambiguités de la lecture labiale

2.1 Le LPC, gu’est-ce que c’est ?

2.1.1 Description et principe

En réaction a ces constats, certains soignants ont cherché des solutions pour rendre
la lecture labiale plus précise et compléete, en lui ajoutant des indices, souvent visuels mais
parfois tactiles. Le Langage Parlé Complété ou LPC, version francaise du Cued-Speech créé
en 1967 par le Dr R.O. CORNETT, physicien américain et professeur d’audiologie a

I'Université Gallaudet de Washington, constitue 'une des méthodes élaborées dans ce but.

C’est un code manuel qui, associé a I’expression orale, permet de compléter la
lecture labiale. Ce n’est donc pas une langue a part entiere (comme la LSF) mais une aide
a la réception et I'acquisition de la langue frangaise. Il s’effectue autour du visage : le
locuteur tient une main prés de sa bouche pendant qu’il parle pour que le récepteur puisse
voir en méme temps les mouvements de la main et des lévres. Il consiste en un nombre fini
de configurations manuelles que I'on place en différentes positions spatiales par rapport au
visage. Les configurations des doigts, au nombre de 8, représentent les sons
consonantiques et les positions de la main autour du visage, au nombre de 5 (sur les
pommettes, la bouche, le menton, la gorge et a c6té du visage) correspondent aux sons
vocaliques’. Une combinaison main-position est appelée « clé » (ou « cues » en anglais) et
donne une information relative a la syllabe prononcée. Toutes les syllabes du francais parlé

peuvent ainsi étre codées.

® FIG. 5« Les clés du LPC », p.52.
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L’originalité du code réside dans le fait, d’'une part qu’il représente la parole a un
niveau strictement phonémique, et non alphabétique comme d’autres codes visuels (la
dactylologie par exemple) et les mouvements de la main ne fournissent pas
d’information directe sur le son prononcé. « Aucune clé ne peut étre interprétée sans étre
associée a la parole », selon le site de 'ALPC.”” En effet, a certaines clés peuvent
correspondre jusqu'a neuf syllabes si elles ne sont pas lues en combinaison avec
linformation apportée par les lévres. Le LPC n’est donc pas « un substitut de codage des

phonemes, syllabes ou mots » mais un complément a la lecture sur les levres.

Ce systéme est congu de maniére a ajouter de I'information discriminative a la lecture
labiale de facon sélective et économique. En effet, a chaque configuration des doigts ou
position de la main correspond non pas un son mais un groupe de 2, 3 ou 4 sons. Les
groupes ont été constitués de maniere a ce que les sons voyelles ou consonnes faisant
partie d’'un méme groupe (et codés de la méme fagon) soient complétement différents au
niveau visuel et puissent facilement étre distingués en lecture labiale. A Tlinverse, les
phonemes difficiles a discriminer en lecture labiale et qui portent & confusion appartiennent a
des groupes différents en LPC. Ainsi le code, associé a la lecture labiale, permet de
visualiser et de différencier clairement chaque phoneme. Il leve, en principe, toutes les

ambiguités de I'information phonologique donnée par la lecture labiale seule.

77
www.alpc.asso.fr.
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FIG.5: Les clés du LPC™®

Les 8 configurations des doigts pour coder les consonnes

d (dos) k (car) s (sel) b (bar)
p (par) v (wva) R (rat) n (non)
3 (joue) z (base) Yy (lui)
t (bar) 1 (la) g (gare) i (fille)
m (mare) I (chat) n (camping)
f (fa) n (vigne)
w (fa)
et toute voyelle
non précédée
d'une consonne
(age)
Les 5 positions de la main pour coder les voyelles
position COTE position POMMETTE position BOUCHE
;; a (ma) £ (main)
o (maux) @ (feu)

..il
VA
et toute consonne
suivie d'un e muet
(ame),

ou isolée (Tom)

o (teuf-teuf)

position MENTON

£ (mais)
u (mou)
» (fort)

2.1.2 A quis’adresse le LPC ?

Il peut étre proposé a tous les individus sourds, mais constituera une aide
particulierement efficace pour les enfants sourds séveres ou profonds. En effet, plus le degré
de surdité est important, moins I'enfant pourra s’aider de ses potentialités auditives
résiduelles, et plus il aura besoin de prendre appui sur des informations visuelles. Il se fixera
davantage sur le LPC et en tirera le maximum de bénéfice.

2.1.3 Quand faut-il commencer le LPC?

En principe, le plus tét est le mieux. L'idéal est de le proposer a I'enfant avant
I'apprentissage de la lecture car le code LPC est avant tout un moyen d’acces a la langue
orale. Beaucoup d’études (que nous présenterons dans le paragraphe 2.3) ont prouvé les

78 D’aprés http://www.alpc.asso.fr/code01-c.htm#02.
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résultats surprenants auquel méne le LPC, lorsqu’il est proposé de fagon précoce et

intensive, au petit enfant par sa famille. Cependant, une introduction tardive du code LPC

apporte toujours des bénéfices, méme s'ils sont moindres, du moment que l'investissement

est présent.

2.2 Les caractéristiques fondamentales du LPC selon son

fondateur...

Le docteur R. O. CORNETT” (fondateur du « Cued Speech »), décrit les
caractéristiques principales du LPC qui seraient adaptées aux besoins du petit enfant sourd :

L’enfant sourd pourra, grace au LPC, « acquérir le langage dans sa forme
orale », et pourra donc en tirer pleinement bénéfice. Ainsi, il pourra acquérir le

langage, la lecture labiale, la lecture et I'écriture.

« La précision que permet le LPC rend possible une évolution linguistique
accélérée. Pour obtenir le maximum d’efficacité, 'enfant doit étre capable de
recevoir un mot nouveau et de le reproduire immédiatement aprés aussi

fidelement que son articulation lui permet de le faire ».

« L’exactitude avec laquelle le LPC est interprété a un effet important sur
intelligibilité du discours, ainsi il est possible qu'un enfant soit géné par

ses troubles d’articulation mais pas par une mauvaise perception des mots ».

« Les manifestations visibles du discours constituent une part indispensable
du message du LPC. Ceci signifie qu’une réception satisfaisante du LPC
peut améliorer la lecture labiale de I’enfant sans les mouvements codés
de la main. Le LPC ne peut étre parfaitement compris sans la lecture labiale.
L’information visible sur la bouche pendant le discours représente a peine plus
de la moitié de I'information audible bien qu’elle permette aux lecteurs sur les
lévres de comprendre seulement 25 % des mots. Parallélement, I'information
fournie par les signes du LPC représente environ la moitié du sens du
message. Avec les deux apports simultanés, le sourd recoit une information
légérement supérieure a celle que regoit I'entendant (qui ne regarde pas la
bouche). Ainsi, il y a seulement un léger phénomene de double emploi, peut-

étre de 5% entre I'information labiale et celle obtenue par la main ».

" R. 0. CORNETT, « Aspects du Langage Parlé Complété (L.P.C.), (CUED SPEECH) », Glossa, Janvier 1990.
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e «LeLPC pouvant étre recu (et délivré) a un rythme normal, il permet une
communication normale. » Plusieurs mois, voire plus d'un an sont
nécessaires pour que des parents parviennent a parler et coder
simultanément a vitesse normale, en s’exprimant naturellement et de maniére
posée. Or il se trouve justement qu’au cours de la premiére année, I'enfant
apprend mieux si le rythme est ralenti. Lorsque I'enfant est prét pour
communiquer avec l'enfant entendant, I'enfant sourd est donc adapté au

rythme de la personne qui pratique le LPC.

e «Le LPC peut étre appris dans des délais raisonnables par parents,
enseignants et enfants ». En 10 a 20 heures, les clés peuvent étre apprises.
Néanmoins, Si le LPC est simple dans son principe, les parents comme les
enseignants ont besoin de plusieurs mois d’entrainement fréquent et régulier
pour maitriser la pratique du LPC, et ne pas déformer la prosodie ni briser la

spontanéité de la parole.

e «Le LPC peut avoir une utilisation effective en combinaison avec
d’autres moyens traditionnels d’éducation de I’enfant sourd. Ainsi, les
enfants ayant appris le LPC ont besoin de temps a autre d’entrainement a
l'audition unisensorielle, de pratique verbotonale, de rééducation de la parole,
et de nombreuses autres techniques de perfectionnement du langage telles
que celles utilisées pour les enfants ayant commencé a parler plus
tardivement. Le LPC peut étre utilisé dans les programmes traditionnels
oraux, en rééducation de la parole, et dans I'apprentissage d’'une nouvelle
langue (il n’interdit nullement I'apprentissage de la langue des signes par
exemple). Parallélement il peut étre utilisé de facon peut-étre moins effective
dans le programme dit « de communication totale ». Il n’y a donc pas une

seule méthode qui serait adaptée a tous les besoins de I’enfant sourd ».

Le docteur CORNETT met notamment I'accent sur le fait que le LPC permet au petit
enfant sourd d’apprendre la langue de son entourage, dans sa totalité et sa richesse, et
ce dans une situation naturelle de communication. Or on sait combien cette situation
naturelle est fondamentale pour l'apprentissage d’une langue. Cette phrase® illustre
bien son importance: «le probleme auquel nous sommes confrontés, parents et
enseignants, est de placer I'enfant sourd dans une situation se rapprochant le plus de celle

de I'enfant entendant, c’est-a-dire sinon dans un bain de langage, du moins en lui rendant la

¥ Bulletin d’audiophonologie, 1981, volume 12 n°2.
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langue orale qui I'entoure suffisamment accessible pour qu’il puisse la faire sienne, autant
gue possible par imprégnation. » Le docteur R. O. CORNETT rappelle encore que
l'apprentissage du langage ne peut pas se restreindre a I'enseignement seul. Un enfant
entendant fait la majeure partie de ses acquisitions linguistiques au sein de sa famille,
jusqu’a 'age de 6 ans. Lorsqu’il entre a 'école, il est prét pour 'apprentissage de la lecture.
« Il a appris a parler a travers la communication, pas I'instruction ». Il doit en étre de

méme pour I'enfant sourd.

L’enfant doit pouvoir a la fois bénéficier de la langue employée dans des contextes
variés et déclinée sous toutes ses facettes pour en découvrir les richesses et les subtilités, et
en méme temps étre le plus possible autonome et actif dans sa découverte et sa

construction du sens. Selon F.BRANCHI®

, « I'enfant sourd qui a été habitué a se voir tout
expliciter nest pas entrainé a chercher tout seul. Il risque de rester tributaire des seules
formes apprises. » C’est donc en étant immergé dans la langue, comme le LPC le permet,
en cherchant lui-méme par tdtonnement et non par placage d’éléments enseignés, que

I'enfant découvre cette langue, en comprend les principes et s’empare de ses clés.

2.3 Qu’en est-il, plus précisément, du réle du LPC dans Ile

développement linguistique et cognitif de I’enfant sourd ?

(Pour ce chapitre, nous nous sommes inspirées des ouvrages de J. LOPEZ KRAHE®
et C. TRANSLER, J. LEYBAERT, J-E. GOMBERT®)

2.3.1 ROole dans le développement linguistique

e Traitement perceptif du message oral

Plusieurs expériences ont permis d’étudier l'impact du LPC sur la perception du

message oral. Nous en évoquerons trois.

» Une premiére expérience réalisée en Australie par NICHOLLS et LING en
1982 a montré que des jeunes sujets sourds, agés de 9 a 16 ans et

exposés au Cued Speech (CS) pendant au moins quatre ans, identifiaient

8 F. BRANCHI, « Lenfant sourd a la découverte de la langue parlée : que se passe t-il lorsque I’on contourne le
probléme perceptif au lieu de le traiter ? », Connaissances surdités, LPC info, n°127.
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bien mieux une consonne dans des syllabes ou des mots en fin de phrase
avec le Cued Speech qu’en lecture labiale seule. Le pourcentage de
bonnes réponses passait de 30 % dans la condition lecture labiale seule, a

84 et 96% (pour les consonnes et mots) avec I'aide du code.

» CHARLIER, HAGE, ALEGRIA et PERRIER ont par la suite examiné l'effet
du LPC sur la perception de la langue, auprés d’'un échantillon plus large,
de 55 sujets sourds agés de 5,11 a 16,1 ans. L'un des groupes utilisait
systématiquement le LPC a la maison et a I'école (« GM »), et ce depuis un
age précoce. L’'autre groupe ne le pratiquait qu’au sein de I'école, depuis
un age plus avancé (« GE »). La tache consistait a leur présenter une
phrase soit en lecture labiale seule, soit assistée du LPC et ils devaient
choisir parmi quatre dessins celui qui correspondait a la phrase entendue.
Les phrases étaient de difficulté variée, et pour les plus complexes, les
dessins renvoyaient a des mots qui étaient des sosies labiaux. Les
résultats ont montré que les performances augmentaient
considérablement avec 'aide du LPC. Prés de 25% de sujets passaient de
30% a 85% de réponses correctes avec LPC. Ces résultats ont pu
démontrer que le LPC permet aux enfants d’acquérir une
compréhension globale courante de haut niveau, bien supérieure a

celle obtenue avec comme seul appui la lecture labiale.

> Enfin, une autre expérience® a évalué l'impact du LPC sur I'identification

de mots et de pseudo-mots. Les sujets étaient des enfants sourds exposés

au LPC avant I'age de 2 ans (groupe LPC-Précoce) ou bien aprés 2 ans

(groupes LPC-Tardif). lls devaient observer un écran sur lequel un

interlocuteur pronongait des mots ou pseudo-mots, avec l'aide ou non du

LPC a la lecture labiale, puis ils devaient retranscrire les mots percus. Les

résultats ont montré que :

. d'une part, les mots sont mieux pergus que les pseudo-mots, ce qui
signifie que ces enfants ont développé une voie lexicale.

] d’autre part, pour lidentification des pseudo-mots, qui nécessite

obligatoirement un traitement de I'information par la voie phonologique,

les performances sont bien meilleures dans chaque groupe si le

LPC est associé a la lecture labiale.

84 ALEGRIA, CHARLIER et MATTYS, 1999, cité par J LOPEZ KRAHE, Dirs, Surdité et langage : prothéses, LPC et
implants cochléaires, 2007.

56



] par ailleurs, les performances augmentent dans le groupe LPC-Précoce.
Les enfants sourds confrontés de maniére précoce au LPC en

tireraient un meilleur bénéfice.

Le LPC permettrait donc de construire des compétences remarquables sur le

plan phonologique.

e Acquisition de la morpho-syntaxe

Comme il a été démontré dans de nombreux travaux (et évoqué précédemment), la
morpho-syntaxe est 'aspect du langage le plus déficitaire chez I'enfant sourd. Des études

ont cherché a évaluer 'effet du LPC dans ce domaine.

» C. HAGE a mis au point une expérience pour mesurer la maitrise du genre
grammatical chez des enfants sourds exposés au LPC. La notion de genre
est intéressante en francais dans la mesure ou celui-ci est marqué
phonologiquement a la fin des mots, mais ce marquage n’est pas
systématique. Par exemple, les terminaisons /in/ et /ette/ sont liées au
féminin, et /o/ au masculin en général. En revanche, /oi/ ne porte pas la

marque du genre (« loi », « foie »...).

L’expérimentatrice a présenté a des enfants sourds des mots familiers ou des mots
peu familiers, marqués ou non au niveau du genre, et leur a demandé de choisir le bon

article (« le » ou « la »).

=  Pour les mots familiers marqués et ceux non marqués, les enfants atteignaient de
trés hautes performances (93% et 89% de bonnes réponses).

» Pour les mots non familiers et non marqués, les résultats tombaient a 50%

» Le résultat le plus intéressant concernait les mots non familiers et marqués, pour

lesquels les performances atteignaient 75% de bonnes réponses.

Ceci fait apparaitre que le LPC permet aux enfants de déduire le genre
grammatical des mots sur la base de leur phonologie, ce qui montre qu’ils sont parvenus
a extraire des régularités dans la langue qu'ils pergoivent au quotidien. lls parviennent ainsi a

acquérir une connaissance productive du genre.

» Une deuxieme étude a été réalisée aupres de 170 enfants, exposés au LPC
de maniére précoce et intensive pour certains, et soumis a la méthode orale
traditionnelle de maniére tout aussi précoce et intensive pour les autres.

L’expérience comportait de nouveau un test de genre grammatical, mais
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aussi un test d'utilisation de prépositions et déterminants, et enfin un test de
vocabulaire. Dans les trois épreuves, les résultats ont montré une
supériorité significative du groupe LPC par rapport au groupe oraliste.
Il a également été constaté qu’a un niveau de vocabulaire égal, 'age moyen
des enfants LPC est de quatre ans et demi inférieur a celui des enfants

oralistes. Leurs connaissances lexicales se construiraient plus tot.

Le LPC, grace aux informations phonologiques qu’il fournit, permet donc aux
enfants sourds d’acquérir une maitrise de la morpho-syntaxe de la langue orale,

maitrise exceptionnelle dans le domaine de la surdité.

2.3.2 ROéle dans le développement cognitif

Au vu des résultats indiqués ci-dessus, les chercheurs ont supposé que le LPC, en
facilitant la perception de la parole et le développement linguistique, permettrait a I'enfant
sourd d’élaborer des représentations phonologiques du langage et un lexique phonologique
d’entrée et de sortie similaires a ceux élaborés par I'enfant entendant. lls se sont notamment
intéressés a la maniére dont I'enfant sourd peut utiliser ces représentations internes a des
fins cognitives générales telles que la conservation d’'informations en mémoire de travail, et

la réalisation de taches métaphonologigues comme la reconnaissance de rimes.

e Activités métaphonologiques : larime

L’étude des habiletés métaphonologiques impliquées dans la manipulation de
segments du langage présente un intérét majeur car ces activités sont étroitement corrélées
a l'acquisition de la langue écrite. Le jugement de rimes, dont nous allons traiter ici, est une

épreuve souvent utilisée pour évaluer ces habiletés.

Plusieurs études ont montré que les enfants sourds congénitaux ont de faibles
performances lorsqu’ils doivent juger si deux mots riment ou non, car ils s’appuient souvent
sur l'orthographe ou la prononciation des mots. Les chercheurs ont donc voulu savoir si
I'exposition précoce au LPC permet a I'enfant sourd d’avoir des représentations de la parole

suffisamment précises et complétes pour permettre une reconnaissance de rimes correcte.

> Une étude réalisée par LEYBAERT et CHARLIER®® en 1996 a évalué la

performance d’enfants sourds et d’enfants entendants dans une tache de

 LEYBAERT et CHARLIER, cités par J LOPEZ KRAHE, Dirs, Surdité et langage : prothéses, LPC et
implants cochléaires, 2007.
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reconnaissance de rimes portant sur des dessins. Leur matériel était
constitué :
% pour moitié, de paires de mots qui riment, s’orthographiant de la
méme maniére (« pain-train »), et de mots s’orthographiant de

maniére différente (« tasse-glace »)

X3

%

pour I'autre moiti€, de paires de mots qui ne riment pas, avec une
image labiale difficile & distinguer (« train-pied ») ou non (« robe-
balle »).
lls ont comparé les performances d’enfants ayant bénéficié du LPC de
fagcon précoce dans leur milieu familial (GM), a des enfants n’ayant
bénéficié du LPC qu’a I'école (GE), ainsi qu’a des sujets entendants.
Les résultats ont montré que :
= des performances trés élevées pouvaient étre obtenues dans les
trois groupes pour les paires de mots avec rime et orthographe
similaire ;
= en revanche, pour des mots qui riment et possédent une
orthographe différente, ainsi que pour les paires qui ne riment pas
mais sont similaires en lecture labiale, les sujets entendants et LPC-
maison maintiennent de trés bons scores (plus de 90% de réussite),
alors que les sujets LPC- école ont des scores plus bas (74 et
68%).

Ces résultats montrent que les sujets LPC-école s’appuient principalement sur
I’orthographe et la lecture labiale pour juger si deux mots riment ou non, en revanche
les sujets LPC-maison semblent se baser sur des représentations phonologiques.
Selon J.LOPEZ KRAHE® : « ces données suggeérent fortement que I'exposition précoce au
LPC permet a I’enfant sourd d’acquérir des représentations de la parole dérivées de la
structure phonologique de la langue orale et qu’il peut centrer son attention sur un

élément de ces représentations (larime) ».

» Plus tard, une deuxieme expérience, de productions de rimes cette fois, a
montré que les sujets LPC-maison, d’'une part, obtiennent des résultats
bien supérieurs aux sujets LPC-école et, d’autre part, peuvent produire des

rimes avec des mots présentant une orthographe différente.

Les résultats de cette expérience prouvent encore une fois l'utilisation d‘une

stratégie phonologique par les sujets exposés tot au LPC dans leur milieu familial.

86Op. cit.
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¢ Lamémoire phonologique de travail

Cette mémoire est un instrument essentiel de lactivité cognitive qui intervient a
chaque fois que des informations, non disponibles simultanément, doivent étre traitées
ensemble, comme dans des activités de calcul mental, de compréhension de phrases orales
ou écrites... Le fonctionnement de cette mémoire serait basé sur lactivation des

représentations phonologiques des unités a traiter.

Pour mettre en évidence et évaluer cette mémoire, on demande en général aux
personnes d’effectuer un rappel immédiat de lettres, chiffres, mots, images... en respectant
l'ordre de présentation des items. Les sujets entendants confrontés a une telle tache
traduisent et entretiennent I'information présentée sous une forme phonologique de codage
appelée « parole intérieure ». Le modéle de BADDELEY et HITCH® définit la mémoire de
travail comme u