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INTRODUCTION

Bien que les recherches se soient multipliées ces deux derniéres décennies, la
dyscalculie est une pathologie encore trés peu étudi€ée en comparaison a la dyslexie. Or les
enfants dyscalculiques seraient aussi nombreux que les enfants dyslexiques. Ce domaine est
par ailleurs encore méconnu par la population en général, mais aussi par les enseignants du
cycle primaire et par les professeurs de mathématiques dans le secondaire. Parce que peu
étudiés et peu connus, les troubles dyscalculiques ou troubles du raisonnement logico-

mathématique tardent a ére pris en charge par les orthophonistes.

Pourtant les mathématiques, discipline dans laquelle cette pathologie est la plus
palpablé,) sont les seﬁles a susciter des sentiments généralement trés vifs chez les enfants :
go(it voire passion pour les plus rares ; ennui, dégoiit voire phobie pour les plus nombreux.
Cela devrait donc davantage interpeller praticiens et chercheurs.

Sous un autre angle, le raisonnement logico-mathématique ne constitue pas une
discipline scolaire. Parce qu’il ne s’ « apprend » pas, il est omis comme s’il est était donné a
chacun de structurer sa pensée soi-méme. Comment peut-on avoir cette exigence ? Pourquoi
I’enfant aurait-il besoin d’enseignants pour apprendre la grammaire ou [I’histoire s’il est
contraint de construire son raisonnement sans la moindre aide ? Cela parait incohérent
puisque les difficultés d’un éléve en échec global sont susceptibles de provenir d’une
organisation déficiente de la pensée. En effet, comment comprendre et retenir la succession
des rois d’une dynastie sans la sériation ? Comment maitriser les catégories grammaticales et
leurs fonctions sans la classification et I’inclusion ? En outre, comment cet éléve pourra-t-il
effectuer des achats, lire un relevé bancaire, comprendre des jeux de mots... Il semblerait que
la dyscalculie entraine nécessairement des dysfonctionnements dans toute discipline scolaire
et dans toute situation de vie quotidienne.

Des lors, si la dyscalculie se répercute sur toute la vie de I’enfant, n’est-il pas urgent
de développer les recherches et de sensibiliser les enseignants et les orthophonistes a son

impact ?

Cette interrogation nous a amenés a réfléchir & une fagon de favoriser le dépistage de

ce type de troubles, en employant peu de moyens.
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Nous avons songé a I’évaluation de mathématiques qui a I’avantage de constituer un
outil national utilisé annuellement. Nous avons privilégié la sixiéme au détriment du CE2 car
elle correspond au moment ou ’enfant doit avoir acquis toutes les opérations concrétes et ou
il commence a entrer dans le stade formel. Par ailleurs, non seulement il n’existe aucun test
récent de dyscalculie destiné aux collégiens, mais en plus les enfants dyscalculiques semblent
d’autant moins signalés qu’ils avancent en age.

En somme, notre objectif consiste & déterminer si 1’évaluation de mathématiques a
I’entrée en sixiéme peut constituer un moyen de détecter la dyscalculie. Cela revient a tenter
de mettre en évidence un paralléle entre cette évaluation et un bilan orthophonique rapide que

nous aurons proposé a un certain nombre d’éleves.

Afin de clarifier notre rapport, nous allons en premier lieu développer une partie
théorique, que nous débuterons avec I’exposé de notre problématique. Nous définirons ensuite
la notion trés complexe de dyscalculie, puis nous évoquerons 1’évolution de I’intelligence
selon PIAGET. Nous terminerons en décrivant et en commentant |’évaluation de
mathématiques.

En second lieu, nous aborderons la partie méthodologique et expérimentale. Nous y
caractériserons le lieu et la population d’étude, puis nous présenterons le protocole de bilan
mis en oeuvre. Nous expliquerons alors le déroulement de I’expérimentation et, pour finir,
nous ferons part des résultats des groupes témoins.

En dernier lieu, nous procéderons a ’analyse et au traitement des résultats, en étudiant
tout d’abord les deux sous-groupes expérimentaux. Dans le chapitre suivant, nous verrons
comment utiliser concrétement 1’évaluation. Enfin, le dernier chapitre sera consacré a une
discussion dans laquelle nous reprendrons notre progression et interpréterons les conclusions

obtenues.



PREMIERE PARTIE :

THEORIE ET PROBLEMATIQUE




La premiére partie, dite théorique, introduit et explique le fil directeur de ce mémoire
en s’appuyant sur des théories existantes. Un premier chapitre bref sera réservé a I’exposé de
notre problématique. Les chapitres suivants serviront a étayer cette derniére. Ainsi, il nous
semble qu’il conviendra de définir la notion de dyscalculie car il s’agit d’un concept trés
complexe. Ce point nous conduira tout naturellement a évoquer le développement de
I’intelligence selon PIAGET. Enfin, nous mettrons tous ces concepts en lien avec 1’évaluation

de mathématiques en sixiéme.

CHAPITRE 1 : PROBLEMATIQUE

L’évaluation de mathématiques en sixiéme constitue un outil diagnostique utilisé par
I’Education nationale. Elle a pour but de déceler les capacités et les difficultés des éléves,
ainsi que les démarches mises en ceuvre. Ayant connaissance de cet intérét, nous nous
sommes demandé si nous pourrions aussi nous servir de 1’évaluation dans le cadre du
dépistage de la dyscalculie, et si oui, de quelle manieére. Cela constitue notre objectif
principal. En effet, si la conduite d’un enfant devant un exercice de mathématiques renseignait
sur ses compétences ou lacunes en logique, on pourrait utiliser I’évaluation comme moyen de
dépistage. Cela serait d’autant plus valable qu’on aurait recours a un outil standardisé et
employé au niveau national. En outre, si cela s’avérait possible, il serait intéressant de
sensibiliser les professeurs de mathématiques, pour les amener & signaler les éléves

susceptibles de présenter une dyscalculie.

L’hypothése qui émane de ces constats est la suivante :

On noterait une corrélation entre ’évaluation de mathématiques et le bilan de dépistage que

nous aurons proposé a un certain nombre d’éléves.

Les fondements de notre problématique seront expliqués et développés tout au long de
la premiére partie. Effectivement, pour répondre a notre objectif, nous devons procéder a une
analyse préalable qui consiste d’abord en un travail théorique. L’intitulé de notre mémoire
implique de commencer par définir la subtile notion de dyscalculie. Celle-ci correspondrait a

des troubles du raisonnement qui seraient eux-mémes liés & un dysfonctionnement des

-11 -
















































































































































































































































































































































































































































