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INTRODUCTION



L'implicite’ concerne tout ce qui peut étre compris sans avoir été dit explicitement. Il est
présent dans toutes les communications humaines. Les auteurs qui ont étudié la
communication orale sous un angle pragmatique admettent que chaque locuteur utilise
la parole pour accomplir des actes, tout en s’adaptant a son interlocuteur et au
contexte. O. Ducrot (1984, 1998) et C. Kerbrat-Orecchioni (1986) se sont intéressés a
limplicite sous ses différentes formes et aux contenus sémantiques qu'il peut
véhiculer. D'autres auteurs, tels que Barthes (1964), ont étudié I'implicite issu de
supports iconiques et la facon dont il peut étre interprété a partir d'indices
semantiques. Les compétences que ces auteurs mettent en évidence, afin de
comprendre Flimplicite, nous semblent liées a certaines compétences logiques
permettant la construction d’un raisonnement hypothético-déductif et d’'une pensée
mobile, tels que J. Piaget (1991) les décrit.

Les contenus implicites paraissent si évidents & comprendre que la plupart des adultes
oublient parfois que certains enfants ne possédent pas encore le raisonnement
nécessaire pour établir des inférences et accéder au sens. Et cela crée parfois des
malentendus jusqu'a ce que les adultes expliquent de fagon explicite les données
auxquelles ces enfants en difficulté n'ont pas acces.

Avant tout, nous avons centré notre problématique sur ce qu’est I'implicite et quels sont
ses roles. Nous nous sommes interrogées sur les régles, les connaissances et les
compétences qui doivent étre maitrisées et respectées pour comprendre I'implicite et
pour l'utiliser en expression. Puisque nous parlons d'enfants, il serait intéressant de
savoir si la compréhension de I'implicite est une compétence qui s’acquiert au fur et a
mesure du développement.

Nous nous sommes demandé plus précisément si les enfants dyscalculiques
éprouvent des difficultés particuliéres pour comprendre limplicite et s'il serait
intéressant de travailler cette notion en rééducation orthophonique avec eux. Afin de
répondre a cefte question, nous avons besoin de savoir s'il y a effectivement un lien
entre les capacités logiques et la compréhension de I'implicite, et si cette derniére peut
étre génée par des troubles du raisonnement logico-mathématique. Les enfants
dyscalculiques rencontrent beaucoup de difficultés au quotidien, sont-elles en partie
liées au décodage de l'implicite présent dans toute communication ? Comment ces
enfants dyscalculiques appréhendent-ils Fimplicite verbal et iconique ? Ont-ils des
conduites langagiéres différentes de celles des enfants tout-venant ?

' Dans tout ce mémoire, « 'implicite », employé au singulier, signifie « 'ensemble des
implicites » puisque nous verrons par la suite qu’il en existe différentes sortes.




Nous formulons I'hypothése que savoir décoder l'implicite et établir des inférences
c’est coordonner les informations pertinentes pour en déduire des conclusions. Tout
cela repose sur une pensée structurée et fait appel a des compétences d’ordre logico-
mathématique. Les enfants présentant des troubles du raisonnement logico-
mathématique ont un fonctionnement de pensée qui leur est propre, et c’est pourquoi
nous pensons qu’ils éprouvent plus de difficultés, que les enfants dits tout-venant, a
comprendre l'implicite. Ces deux systémes, la logique et I'implicite, demandent un

fonctionnement de pensée qui se situe au-dela de la pensée figurative.

En admettant cette hypothése pour vraie, nous pouvons émettre les idées suivantes :
Ces enfants dyscalculiques éprouvent plus de difficultés que les enfants dits tout-
venant a recueillir tous les éléments pertinents, a établir des liens logiques entre eux, a
mobiliser d’autres connaissances, a se remettre en question suite & une contradiction,
a utiliser les principes de la causalité, et donc a comprendre les implicites.

Du fait de leur manque de mobilité de pensée, ils utilisent moins de connecteurs
logiques (et, donc, parce que, pour, avant, apres,...), et cela met en évidence un
mangque de liens entre les propositions et les informations.

lis éprouvent plus de difficultés a s’organiser dans le temps et I'espace, a anticiper les
faits, leurs causes et leurs conséquences, et cela les géne lors d'une épreuve de
sériation d’'une histoire en images ou de rétablissement de la chronologie des
événements.

Les histoires en images nous semblent étre un outil intéressant de suspicion de

troubles de compréhension des implicites logiques et iconiques.

Parmi les objectifs que nous souhaitons atteindre, nous cherchons a savoir si les
enfants ayant des troubles du raisonnement logico-mathématiques représentent une
population privilégiée pour des difficultés spécifiques et propres de compréhension de
Fimplicite et s’il ne serait pas intéressant, pour les orthophonistes, d’intégrer ces
notions d’implicites dans leur projet de rééducation des troubles d’ordre logiques.
L’objectif principal de notre mémoire est donc de s'interroger sur les troubles de
compréhension de I'implicite pouvant étre constatés chez des enfants de 7 a 11 ans, et
sur leurs éventuels liens avec des troubles du raisonnement logico-mathématique.
Pour répondre a cet objectif nous avons taché de réaliser une étude comparative entre
enfants « dyscalculiques » et «tout-venant » confrontés a des épreuves de
compréhension de l'implicite.
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En premier lieu, nous avons étudié les éléments théoriques essentiels a la construction
de notre protocole.

Dans un deuxiéme temps, nous nous sommes appliquées a élaborer les épreuves
nous permettant de tester les capacités de compréhension de [limplicite, en
envisageant deux versants de Fimplicite : les versants linguistique et iconique. Puis
notre cheminement a consisté a confronter des enfants a nos épreuves lors d'une
expérimentation que nous avons décrite.

Pour terminer notre travail, la troisitme étape a consisté a analyser, le plus

objectivement possible, les corpus recueillis au cours de 'expérimentation.
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1. PREMIERE PARTIE :
PARTIE THEORIQUE



1.1. INTRODUCTION

1.1.1. La pragmatique

Pour cette partie, nous nous sommes largement inspirées des ouvrages de:
Armengaud F. (1985), Austin J.L. (1970), Kerbrat-Orecchioni C. (2001), Roudiére G.
(2002), et Searle J.R. (1996).

Les paroles sont aussi un moyen d'accomplir des actions : dire c’est sans doute

transmettre a autrui certaines informations sur I'objet dont on parle, mais c’est aussi

faire, c'est-a-dire tenter d’agir sur son intertocuteur, voire sur le monde environnant. Et

c’est cela qui constitue la base de I'approche pragmatique.

C’est surtout au début du XXé siecle que I'on voit se répandre une sorte de prise de

conscience de ce que 'on appelle aujourd’hui la dimension pragmatique du langage.

Cette prise de conscience a pris des formes diverses, par exemple et entre autres :

la description des différentes formes de phrases qui sont, pour Benveniste, au
nombre de trois : les propositions assertives, les propositions interrogatives, et
les propositions impératives, distinguées par des traits spécifiques de syntaxe
et de grammaire,

les fonctions du langage que dégage K. Bihler sont également au nombre de
trois : la représentation, 'expression et I'appel ; fonctions reprises par Jakobson
sous le nom de fonctions référentielle, expressive et conative, auxquelles
viennent s’ajouter trois fonctions supplémentaires dites phatique,
métalinguistique et poétique,

les pensées d’autres précurseurs de la théorie des actes de langage tels que
Ch. Bally et a A. Reinach, A .H. Gardiner, Grice, et Goffman, qui annoncent les
travaux de Searle,

celles d’'un autre pionnier de la pragmatique contemporaine : B.K. Malinowski,
qui défend un langage-action, en disant que le langage est essentiellement un
moyen d’agir.

des théories originales développées par Gardiner et Malinowski, ou l'on
reconnait cependant l'influence du modele alors dominant en psychologie : le
modéle behavioriste.

ia sémiotique développée par Ch.S. Peirce qui pense que le sens d'un énoncé
se raméne aux effets que cet énoncé est susceptible de produire. Ch. Morris
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distingue trois types d’approche des signes: sémantique, syntaxique, et
pragmatique, selon que les signes sont envisagés dans les relations gu’ils
entretiennent avec leurs référents, avec les autres signes de la phrase ou avec
leurs utilisateurs.

L. Wittgenstein, philosophe, dit que décrire le sens des mots ou des énoncés,
c’est décrire les actes qu'ils permettent d’accomplir, ces idées étant influencées
par les « jeux de langage » de Wittgenstein.

La plus ancienne définition de la pragmatique est celle de Morris en 1938 : « La
pragmatique est cette partie de la sémiotique qui traite du rapport entre les signes et
les usagers des signes.»

La pragmatique étudie donc la relation des signes aux locuteurs, de 'énoncé a
I'énonciation. Elle concerne les actes linguistiques et les contexies dans lesquels ils
sont accomplis.

La pragmatique est fondée sur trois principaux concepts :

- le concept d’'acte : c'est considérer que le langage ne sert pas seulement, ni
d'abord, ni surtout, a représenter le monde, mais il sert a accomplir des actions.
Parler, c’est agir, par exemple sur autrui,

- le concept de contexte : C’est la situation concréte ol des propos sont émis, ou
proférés, le lieu, le temps, l'identité des locuteurs,... tout ce que 'on a besoin de
savoir pour comprendre et évaluer ce qui est dit,

- le concept de performance : c’est 'accomplissement de I'acte en contexte, avec

tout le savoir et la maitrise des régles des interlocuteurs.

1.1.1.1. Selon Peirce...

Peirce distingue occurrence et type. Lorsque I'on considére le sighe (mot ou phrase)
comme type, on ne déduit le sens qu'a partir des mots et de leur enchainement
syntaxique, peu importe qui prononce I'énoncé, en quelles circonstances et pour dire
quoi. Un mot correspond a plusieurs occurrences, selon ses diverses réalisations. On
tient alors compte de l'identité du locuteur, de son intention, et de la situation, et on voit
que le sens est modifié, précisé, enrichi. On dépasse le sens littéral vers un sens plus
complet. Il insiste ainsi, tout comme Frege, sur limportance du contexte pour
appréhender le sens des mots.
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1.1.1.2. Selon Austin...

C’est d’abord a J.L. Austin, professeur de Philosophie Morale, avec la publication a
Oxford en 1962 de « How to do things with words » (traduit en francais par « Quand
dire, c’est faire »), que I'on doit la constitution d’'une véritable théorie linguistique des
« speechs acts » (actes de langage). A partir de la découverte des énoncés
performatifs, qui ont pour caractéristique d’accomplir 'acte qu’ils dénomment par le
seul fait de le dénommer (dire: « Je te promets de partir », c’est du méme coup
accomplir I'acte de promesse), Austin élargit la perspective en constatant qu’en fait,
tous les énoncés sont dotés d'une certaine valeur d’acte, c’est-a-dire d’une valeur
illocutoire (de promesse, question, ordre, offre, excuse,...) qui leur permet d’avoir
certains effets particuliers sur le contexte interlocutif.

La théorie classique des actes de langage, dont J.L. Austin a été un pionnier, est
fondée sur la conviction suivante : 'unité minimale de la communication humaine n’est
ni la phrase ni une autre expression, c’est 'accomplissement de certains types d’actes.
J.L. Austin (1970), a donné une liste assez longue de ces actes : affirmer, poser une
question, donner un ordre, promettre, décrire, s’excuser, remercier, critiquer, accuser,
féliciter, suggérer, menacer, supplier, défier, autoriser. En énongant une phrase, dans
un contexte donné, un locuteur accomplit 'un ou lautre, parfois plusieurs, de ces
actes, il N’y a pas de correspondance biunivoque entre signifiant et signifié. On peut
dire que la théorie des actes de langage est I'étude systématique de la relation entre
les signes et leurs interprétes. Il s’agit de savoir ce que font les interprétes, quels actes
ils accomplissent par 'usage de certains signes. Ces actes ont été appelés par Austin
(1970) des actes illocutionnaires (du latin in = dans, et locutio = discours, l'acte
ilocutionnaire est ce que I'on fait en parlant). Certains sont suffisamment définis par les
régles générales du langage, d’autres ont besoin que certaines conditions extra-
linguistiques, institutionnelles ou conventionnelles soient réalisées (ainsi, selon
Fexemple classique d’Austin (1970) : pour « déclarer une séance ouverte », mieux vaut
étre le président de séance...). Ces actes illocutionnaires sont distingués des actes
perlocutionnaires qui sont les effets produits par nos propos sur nos allocutaires, par
exemple : étre convaincu, ému, agacé, intimidé. Les actes perlocutionnaires

correspondant sont : convaincre, émouvoir, agacer, intimider.

Le probléme de Panalyse des actes de langage est de trouver les conditions
nécessaires et suffisantes pour la réussite, ou plus simplement pour F'accomplissement
normal, d'un acte de langage, par exemple : les intentions du locuteur, le savoir, les
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croyances, les attentes et les intéréts communs au locuteur et a son auditoire, les
autres actes de langage qui ont été accomplis dans le méme contexte, le moment ol
les propos sont tenus, leurs effets, la valeur de vérité de la proposition exprimée,...

Austin (1970) distingue trois aspects de I'acte consistant a faire quelque chose par la
parole :

- ily a Facte de locution (la production de sons appartenant a un vocabulaire et a
une grammaire, et auxquels sont rattachés une signification),

- lacte illocutoire (produit en disant quelque chose, et consistant a rendre
manifeste comment les paroles doivent étre comprises en ce moment, les
mémes paroles pouvant étre comprises, soit comme un conseil, soit comme un
commandement,...)

- et 'acte perlocutoire (produit par le fait de dire quelque chose, c’est-a-dire que
'acte donne lieu a des effets, ou conséquences, chez les autres ou chez soi).
La différence avec les actes illocutoires n'est pas trés précise.

Par exemple, en disant : « Qu'as-tu fait hier ? » jeffectue un acte locutoire dans la
mesure ou je combine des sons et des mots, auxquels vient s’associer un certain
contenu sémantique ; jeffectue aussi un acte illocutoire dans la mesure ou cette suite
a pour but avoué d'obtenir du destinataire une certaine information ; jeffectue enfin un
acte perlocutoire si cette énonciation sert des fins plus lointaines et cachées, comme
embarrasser l'interlocuteur, ou lui manifester de l'intérét.

Austin (1970) décrit ia différence entre constatif et performatif :

- Un énoncé tel que « J'ouvre la porte » ou « Je me proméne », décrit un certain
type d’'action, et selon que cette action est ou non exécutée au moment de
'énonciation de la phrase, je dirai que I'énoncé est vrai ou faux; mais
'accomplissement de I'action est totalement indépendant de I'énonciation de la
phrase, qui n’y est strictement pour rien. L’énoncé est constatif.

- Un énoncé tel que « Je déclare la séance ouverte » ou « Je te promets de
venir », en revanche ne décrit rien, et n'est donc ni vrai, ni faux : il exécute une
action, par le seul fait de 'énonciation de la phrase. On ne peut pas dire « Je
promets » sans promettre. L'énoncé est performatif ; dire, c’est faire, ou du
moins c'est « prétendre faire », ce faire prétendu ne devenant effectif qu'a la
condition que soient réunies un certain nombre de conditions de réussite ou de
succés. Donc un énoncé performatif est un énoncé qui, sous réserve de
certaines conditions de réussite, accomplit 'acte qu’il dénomme, c’est-a-dire fait
ce qu’il dit faire du seul fait qu’il le dise. Cette définition étant posée, Austin
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(1970) s’apercoit bien vite qu’elle souléve de sérieux problémes, et qu'elle ne
permet pas de circonscrire clairement la classe des énoncés performatifs.

Austin (1970) considére utile de maintenir une distinction de principe entre les énoncés
qui accomplissent des actes en les dénommant explicitement, et les autres énoncés,

qui accomplissent des actes par d’autres moyens plus implicites.

1.1.1.3. Selon Searle...

Le successeur le plus direct d’Austin est le philosophe américain J.R. Searle.
L’ensemble de son travail repose sur les hypothéses d’Austin. Pour Searle (1996),
parler une langue, c'est adopter un comportement, accomplir des actes de langage
selon des régles complexes. Il est impossible, pour toute phrase, de concevoir le sens
littéral de cette phrase indépendamment de quelque contexte que ce soit. La stratégie
suivie par Searle consiste a considérer des phrases qui semblent étre des cas
favorables a l'idée selon laquelle le sens littéral est indépendant du contexte et a
montrer que dans chaque cas l'application de la notion de sens littéral d'une phrase est

relative a un ensemble d'assomptions contextuelies.

Comme Austin, Searle (1996) considére que tout énoncé linguistique fonctionne
comme un acte particulier, c'est-a-dire qu'il vise a produire un certain effet et a
entrainer une certaine modification de la situation interlocutive. Il appelle force
illocutoire la composante de I'énoncé qui lui donne sa valeur d’acte. Cette force
illocutoire vient s’appliquer au contenu propositionnel de 'énoncé. En ce qui concerne

par exemple les quatre énoncés suivants :

« Jean fume beaucoup. »

« Jean fume-t-il beaucoup ? »

« Fume beaucoup, Jean! »

« Plat au ciel que Jean fumat beaucoup ! »

On dira qu’ils ont le méme contenu propositionnel, mais qu’ils s’opposent quant a leur
force illocutoire (respectivement d’assertion, de question, d’ordre et d’expression d’'un
souhait).

J.R. Searle va tenter de faire l'inventaire et la classification des différents actes qui
peuvent étre accomplis par des moyens langagiers, de décrire pour chaque catégorie
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d’actes et chaque acte particulier leurs réalisations linguistiques, ainsi que les
conditions nécessaires et suffisantes de réussite auxquelles ils sont soumis.

Les actes de langage indirects sont les actes ou le locuteur profére une phrase, veut
dire exactement ce qui est dit, et veut dire aussi quelque chose d’autre. Si j'entre dans
une piéce et déclare : « On étouffe ici ! » je peux avoir en réalité l'intention de suggérer
a mon interlocuteur qu’il aille ouvrir la fenétre : 'énoncé constatif se charge alors d’'une
valeur indirecte de requéte, mais cette valeur restera le plus souvent secondaire par
rapport a la valeur littérale : elle viendra simplement s’y ajouter. Cependant certaines
phrases sont couramment et conventionnellement utilisées pour exprimer
indirectement des requétes. Il est en effet difficile d’imaginer des situations concrétes
ou « Pouvez-vous me passer le sel ? » n'exprimerait pas une requéte. Selon Searle
(1996), dans les actes de langage indirects, le locuteur communique a l'auditeur un
message supplémentaire en se reposant sur un arriere-plan d’informations
mutuellement partagées (tels les principes généraux de coopération conversationnels
formulés par Grice), informations linguistiques et non-linguistiques, en méme temps
que sur la capacité d’'inférence rationnelle de I'auditeur.

Par décision méthodologique, Searle (1996) veut caractériser I'acte illocutionnaire pris
dans son contexte mais isolément, ¢’est-a-dire sans mentionner I'exécution d’un autre
acte de langage par linterlocuteur. Mais Jacques (1979) écrit : « Il n'est pas possible,
quoi qu’en pense Searle, de donner une liste des conditions pour I'exécution d’un acte
de langage de la part du locuteur qui ne mentionne pas l'exécution de l'acte de
langage de l'allocutaire... »

Les actes de langage tels que les envisagent Austin et Searle apparaissent comme
des entités abstraites et isolées, c'est-a-dire détachées tout a la fois de leur contexte
d’actualisation, et des autres actes qui peuvent les précéder et les suivre dans
'enchainement discursif. D’autres auteurs considérent que les actes sont insérés dans
leur contexte communicatif, et qu’ils peuvent prendre diverses formes selon le locuteur,

lauditeur, et les autres actes de l'interaction.

Nombreux sont les auteurs qui, empruntant la voie ouverte par Austin et Searle, se
sont employés a appliquer, affiner, critiquer ou problématiser tel ou tel aspect de la
théorie des actes de langage. Tous ces travaux partent du principe que Fon peut faire
des choses, et des choses fort diverses, par la simple production d'énoncés
langagiers. Nous rattacherons principalement notre étude aux travaux de C. Kerbrat-
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Orecchioni (2001) et O. Ducrot (1998). Ce dernier est fort sceptique devant la
séparation traditionnelle entre la sémantique et la pragmatique. Selon lui, pour la
détermination du sens, il convient de prendre en considération aussi bien la valeur
linguistique que I'énonciation.

1.1.2. L’explicite, les acquis indiscutables, et I'implicite

« Parler », s’agit-il de I'activité motrice d’articulation et de production des sons de notre
langue ? S’agit-il d’'un mode de communication a la fois verbal et gestuel permettant a
chacun de se faire comprendre ? Et dans ce cas, le sujet peut-il se faire comprendre
de tout le monde, ou seulement de ceux qui ont 'habitude de communiquer avec lui ?
Le sujet dispose-t-il d’'un savoir suffisant pour exprimer tout ce qu’il a le désir ou le
besoin de communiquer a autrui ? S’agit-il enfin d’'un systéme langagier complet dont
le fonctionnement permet I'expression et la compréhension de toute pensée, sans
recours & une situation (ou expérience) concrete ?

Parler c’est plus que ¢a, c’est interagir, c’est partager des messages, c'est s’adapter,...
Mais la communication humaine contient énormément de phrases inachevées, de coqg-
a-l'ane, de raccourcis, de reprises, de rectifications, de redondances, de demandes
d’éclaircissements,... Elle est incertaine, floue, vouée aux aléas du contexte et livrée a
linterprétation. On ne sait pas toujours si le message exprimé correspond aux
intentions du locuteur et comment le récepteur le décode. Pratiquement aucun
message n'est totalement dépourvu d'ambiguité, quelle que soit la sincérité des
interlocuteurs. Les actes de parole sont sources de malentendus fréquents dans la vie
quotidienne, parce que les implicites ne sont pas toujours formulés et compris de la
méme facon par chaque interlocuteur. On a tous besoin de bonnes capacités de
décodage de l'implicite au quotidien : en discussion, en lecture, devant une publicite,
en lecture de symboles...

Les langues naturelles sont des codes, destinés a la transmission de l'information d'un
individu a un autre. Par définition, une information encodée c'est, pour celui qui sait
déchiffrer le code, une information manifeste. Mais a cela s’ajoutent les informations

qui ne sont pas encodées, et qui s’ajoutent au sens littéral.
Tout acte d‘énonciation apporte, d’aprés O. Ducrot (1998), trois types d’informations :
« Il y a ce dont on entend explicitement informer l'auditeur, ce qu'on présente comme

un acquis indiscutable et dont on fait le cadre du dialogue, et enfin ce qu’on laisse a
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l'auditeur le soin de deviner, sans prendre la responsabilité de 'avoir dit. » C'est une
particularité des présupposés de paraitre évidents au point qu'ils ne sont pas formulés.
Le locuteur, lorsqu’il s’adresse a un auditeur, a déja en téte certaines prémisses, il les
tient pour évidentes et ne les dit pas, d’ou I'expression : « Cela va sans dire | » C'est a
l'auditeur de comprendre ces prémisses a partir des informations qu’il connait.
L’interprétation d’'un énoncé dépend en grande partie de la situation dans laquelle il est
produit. C’est également cette idée que défend O. Ducrot (1998) quand il écrit :
« Comment rendre compte du fait que I'énoncé “Quel beau temps!” peut, dans
certaines circonstances, avoir a peu pres la méme valeur que “Le mauvais temps !”,
dans d'autres, étre compris comme “Nous n’avons rien a dire...“, etc. ? Ou encore,
comment expliquer que I'étiquette “Ouvert le mardi”, a la devanture d'un magasin, se
comprend tantbét comme “Ouvert le mardi”, tantét comme “Ouvert seulement le
mardi” ? Il est difficile, pour chaque énoncé, de prévoir l'infinité des significations que
lui donne l'infinité des contextes possibles. »

1.1.3. L’implicite est un trait inhérent de la langue

L’implicite est présent dans toutes les communications humaines. Il est fondamental de
permettre aux interlocuteurs d'instituer entre eux un réseau de rapports implicites sur
lequel se fondent leurs échanges. Ainsi, chaque personne, au moment ou elle
s ‘exprime crée, autour de son énoncé, l'univers dont elle parle. Pendant ce temps, les
interlocuteurs tentent de se représenter ce monde, de se l'approprier, de le
comprendre en cherchant les motifs qui ont pu le susciter.

A partir des données de la littérature, nous avons voulu comprendre ce qu'est
l'implicite, comment il « s'exprime » et ce qui ne s'exprime pas, quels sont les
mécanismes discursifs mis en jeu, quels procédés de décodage et d'interprétation sont
nécessaires au récepteur pour comprendre le message de son interlocuteur, a quels
mécanismes mentaux le sujet doit avoir recours et quelles sont les compétences
nécessaires pour comprendre ce qui n'est pas dit dans le discours.
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1.2. NOTIONS GENERALES SUR L’'IMPLICITE

Pour cette partie nous nous sommes largement inspirés des ouvrages de C. Kerbrat-
Orecchioni ('implicite, Armand Colin, 1986) et O. Ducrot (Dire et ne pas dire, principes
de sémantique linguistique, Paris Hermann, 1998). C. Kerbrat-Orecchioni est
professeur a Vuniversité Lumiére Lyon 2 et membre de fPlnstitut Universitaire de

France. Elle est spécialiste de pragmatique et de linguistique des interactions.
1.2.1. Les définitions de I'implicite

Ce qui est explicite est ce qui est énoncé clairement et completement sans ambiguité,

c’est-a-dire sans une pluralité de sens conduisant a une interprétation équivoque.

On désigne sous le nom d’implicite ce qui n'est pas exprimé verbalement ni a 'oral ni a
Pécrit, mais qui est induit par le contexte ou qui peut étre compris grace a la
connaissance commune d’événements antérieurs (dictionnaire d’orthophonie).

D’aprés le dictionnaire Robert Pimplicite correspond a « ce qui est virtuellement
contenu (dans une proposition ou un fait) sans étre formellement exprimé, et peut étre
tiré par voie de conséquence, par défaut ou induction. »

Catherine Kerbrat-Orecchioni (1986) considére que : « les contenus implicites ont en
commun la propriété de ne pas constituer en principe 'objet du dire, tandis que les
contenus explicites correspondent en principe toujours a I'objet essentiel du message a
transmettre ou encore sont dotés de la grande pertinence communicative ».

C’est ainsi que Jean-Marie Klinkenberg définit I'implicite : « Tout sens qui n’est pas
directement associé aux signifiants d’'un message mais qui est conjecturé, calculé, a

partir des signifiés normalement associés aux signifiants de ce message. »

L'inférence est 'opération logique par laquelle on admet une proposition comme vraie
en vertu de sa liaison avec d'autres propositions déja tenues pour vraies. Interpréter un
discours c’est en faire jaillir le non-dit en établissant des inférences. L'inférence, elle,
est définie par un ajout d’informations qui ne sont pas explicitement données dans le
texte, mais que le lecteur peut déduire ou supposer a partir de ses propres
connaissances générales sur le monde, établissant ainsi des liens entre les différentes
parties du texte et permettant de construire sa représentation mentale intégrée
(dictionnaire d’orthophonie, 2004). Nous ajouterons que le lecteur peut fonder ses
déductions sur ses connaissances générales, certes, mais aussi sur Pénoncé,
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I'énonciation, ou les conventions. Toutefois, il arrive qu’'un énoncé soit ambigu, c’est-a-
dire qu'on puisse y attribuer une double signification, dés lanalyse du composant
linguistique.

1.2.2. L’implicite est un rajout a la signification littérale :

explicite

L'implicite n'existe pas sans le support de l'explicite, il n'est pas autonome. La
signification est ce supplément de sens di a l'interprétation qu'en fait le destinataire ou
quen suggére le locuteur. C. Kerbrat-Orecchioni (1986) I'exprime ainsi: « Les
contenus explicites sont logiquement premiers, en ce que l'existence des contenus
implicites présuppose unilatéralement celle des contenus explicites sur lesquels ils se
greffent, et qu'éventuellement méme, (...), ils détournent a leur seul profit ». Ainsi que
I'a montré O. Ducrot (1998) : « Dans tous ces cas, la signification implicite apparait
comme surajoutée par rapport a une autre signification, que nous appellerons
“littérale”. »

Elle s’ajoute a la signification fittérale mais elle ne la remplace pas. Si je dis : « |l est 22
heures », cela peut vouloir dire : « Allez-vous en ! », mais la signification littérale reste,
et l'auditeur aura toujours la possibilité de répondre en ne tenant compte que de ces
données explicites. De plus, la signification implicite ne peut étre comprise, qu’une fois
la signification explicite saisie. Vous devez d’abord comprendre que jannonce I'heure
qu'il est, pour en deduire une notion temporelle, et, selon le contexte situationnel, peut-
étre une invitation a partir. En revanche, il est possible de comprendre la signification
explicite sans saisir 'implicite. O. Ducrot (1998) aboutit & la méme conclusion quand il
écrit: « Le rapport entre les deux éléments est donc une sorte de dépendance
unilatérale, une des significations, et une seule, étant nécessaire a la saisie de
l'autre. »

O. Ducrot (1998) montre aussi I'influence du contexte par cet exemple : « En disant au
patron d'un hétel “Ce matin, les croissants étaient frais”, on laisse entendre qu'ils
étaient secs les jours précédents. (...) L'énoncé précédent peut trés bien étre utilisé par
le patron, sur le point d'annoncer que le lendemain, par suite de la gréve des
boulangers, il ne pourra pas, exceptionnellement, servir des croissants frais. On peut
d’autre part facilement imaginer un client qui, aprés une journée passée & I'hétel,

énumeére ses griefs : “Ce matin, les croissants étaient secs ; au déjeuner, la viande
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était dure...” C'est une des raisons pour lesquelles nous réservons au composant
rhétorique, qui connait les contextes, le calcul des sous-entendus. »

A partir de I'énoncé et de son sens littéral, et selon la situation d’@nonciation, les
interlocuteurs, le moment, le lieu et les circonstances, le locuteur va pouvoir établir une
démarche discursive, une sorte de raisonnement pour aboutir au sous-entendu. Son
raisonnement s’articule ainsi: « Si X a cru bon de dire Y ici et maintenant, c’est qu’il
pensait Z» et Z est un sous-entendu. Le locuteur peut aussi omettre de dire
explicitement une information, ou une relation logique (de cause-conséquence par
exemple) liant deux faits.

Parfois, 'énoncé peut aboutir a deux interprétations différentes, et le seul élément qui
permettra de savoir laquelle est la bonne est F'intonation. Par exemple « [l pleut » peut
étre une interrogation ou une exclamation de joie, ou de déception, selon l'intonation
qui est utilisée lors de I'’énonciation.

1.2.3. Des exemples d’implicites

O. Ducrot (1998) compare les trois énoncés suivants :
1. « Pierre pense que Jacques est venu. »
2. « Pierre se doute que Jacques est venu. »

3. « Pierre s'imagine que Jacques est venu. »

« On admettra sans trop de peine que les deux derniers apportent toute I'information
véhiculée par (1), a savoir que Pierre a une opinion positive concernant I'éventualité de
la venue de Jacques. Mais en outre ils apportent une information supplémentaire : (2),
constitué avec le verbe se douter qui donne a penser que Jacques est effectivement
venu, et (3), constitué avec s’imaginer, laissant enfendre, au contraire, que Jacques
n'est pas venu. »

Le présupposé peut s'attacher a un détail, ou méme ne pas étre le théeme central du
discours. Nous empruntons a Klinkenberg un autre exemple de discours implicite : « Si
telle personne me dit : “C’est trés ennuyeux : j'ai abimé ma Ferrari en sortant hier de
chez Caroline de Monaco”, il m’entretient apparemment de ses ennuis de carrosserie
mais il m’informe aussi, I'air de ne pas y toucher, qu’il posséde une Ferrari, et qu’il

fréquente le gratin. Et c’est peut-étre surtout cela que ce snob veut signifier. »
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1.2.4. Les conventions langagiéeres et situationnelles liées
a 'implicite

Il existe, a lintérieur de la langue, tout un dispositif de conventions et de lois qui
régissent les échanges verbaux. 1l y a une réglementation pour chaque catégorie
d'acte de parole.

Dans les situations de communication, nous fonctionnons sur des régles implicites dont
le respect est présupposé par une sorte de connivence. Ce respect des régles est un
gage de la bonne tenue des discours, mais il arrive parfois que certains interlocuteurs
transgressent ces accords implicites.

1.2.4.1. La loi d’informativité

La loi d'informativité oblige le locuteur a renseigner l'auditeur en lui signalant un fait
qu’il ne connatit pas encore. C. Kerbrat-Orecchioni (1986) explique qu’« elle fonctionne
en relation avec ce que le locuteur suppose, non point de la compétence
encyclopédique globale de I'allocutaire, mais de ses savoirs mobilisés ».

1.2.4.2. La loi d’exhaustivité

La loi d'exhaustivité exige de la part du locuteur, qu'il fournisse les renseignements les
plus forts qu’il posséde a propos du sujet du discours, tant qu’ils sont susceptibles
d'intéresser I'allocutaire. On trouvera anormal qu'un enfant avoue avoir renversé son
verre, en omettant qu'il I'a aussi cassé.

1.2.4.3. Les quatre maximes de Grice

Grice, cité par C. Kerbrat-Orecchioni (1986), résume les principales conventions
langagiéres en quatre maximes, qui sont régies par le principe général de coopération :
« que votre contribution conversationnelle corresponde & ce qui est exigé de vous, au
stade atteint par celle-ci, par le but ou la direction acceptée de I'échange parié dans
lequel vous étes engagé » :
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- Maxime de quantité :

e « que votre contribution contienne autant d’informations
qu'il est requis, que votre contribution ne contienne pas
plus d’informations qu'il est requis »

- Maxime de qualité :
e« que votre contribution soit véridique,
e n'affirmez pas ce que vous croyez étre faux,

e n’affirmez pas ce pour quoi vous manquez de preuves »

- Maxime de relation :

e « parlez a propos »

- Maxime de modalité :
e « soyez clair,
e @vitez de vous exprimer avec obscurité,
s évitez d’étre ambigu,
e soyez bref,
e soyez méthodique,

e etdautres... »

Le non-respect de l'une de ces régles (et donc du principe de coopération) fait naitre
de l'implicite.

1.2.4.4. L’accord tacite sur les présupposés

U. Eco, cité par G. Roudiére (2002), souligne également la nécessité de I'accord
(généralement tacite) des locuteurs sur les présupposés. Les présuppositions sont
sujettes a un accord réciproque de la part du locuteur et de l'auditeur, elles forment
une sorte de cadre qui détermine le point de vue a partir duquel le discours sera
développé. Ce cadre de fond est vrai ou admis implicitement pour vrai par les
locuteurs, pour que I'énoncé puisse prétendre a une valeur logique quelconque. Les
présupposeés sont imposés a lauditeur, qui est confraint de les accepter. Cefte
contrainte est implicite : elle tient seulement au fait qu'on ne peut, sans admettre les
contenus présupposés, poursuivre le dialogue inauguré par le locuteur et la convention
qui veut que l'on réponde aux paroles dont on a été le destinataire (comme une regle
de politesse). L'ensemble de toutes les présuppositions faites par une personne dans
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un contexte donné détermine une classe de mondes possibles. L'ignorance (volontaire
ou non) et les désaccords sur les présupposés sont sources de difficultés dans les
échanges et, parfois, de comique. Si un locuteur se met a questionner tous les
présupposés, voire a les refuser, il devient difficile d'échanger puisque le cadre de fond
qui permet a la conversation de se dérouler normalement est remis en cause.

C.J Fillmore , analyse 'énoncé impératif suivant : « Ferme la porte ! »
« Voici, pour cette phrase, quelques unes des conditions pour que l'acte de parole soit
un succes :

- Le locuteur et I'allocutaire de cette phrase sont dans une relation telle
qu'elle permet a celui-ci d’adresser sa demande a celui-la,

- L'allocutaire est dans une situation qui lui permet de fermer la porte,

- Le locuteur a dans l'esprit une certaine porte et il a des raisons de
supposer que [lallocutaire peut [lidentifier sans description
supplémentaire de sa part,

- La porte en question est susceptible d’étre fermée (elle est donc
ouverte) au moment de I'énonciation,

- Le locuteur veut qu’on ferme cette porte. »

Fillmore considére les quatre premiers éléments comme des présupposés.

Cependant, il n’est pas indispensable que le présupposé soit connu du destinataire par
avance. |l est tout a fait possible d'ordonner a quelqu'un : « Va chercher le paquet que

j'ai oublié dans ma voiture », méme si l'interlocuteur ignore qu'un paguet a été oublié.

1.2.4.5. La redondance

O. Ducrot (1998) met en évidence un autre role de I'implicite : permettre la redondance
sans donner 'impression d’une répétition ennuyeuse :
« Il est admis généralement qu'un discours tend a satisfaire aux conditions suivantes :

- Une condition de progres. Il est interdit de se répéter : chaque énoncé
est censé apporter une information nouvelle.

- Une condition de cohérence. C’est-a-dire non seulement I'absence de
contradiction logique, mais l'obligation, pour tous les énoncés, de se
situer dans un cadre intellectuel relativement constant, faute duquel le
discours se dissout en coq a I'dne. Il faut donc que certains contenus
réapparaissent réguliérement au cours du discours, il faut, en d'autres
termes, que le discours manifeste une sorte de redondance.
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La conciliation de ces deux exigences pose le probleme d'assurer la redondance
nécessaire tout en évitant le “rabachage”. Ce probléme, la distinction des éléments
sémantiques posés et présupposés contribue sans doute & la résoudre. Ainsi il est
considéré comme normal de répéter un élément sémantique déja présent dans le

discours antérieur, pourvu qu'il soit repris sous forme de présupposé. »

1.2.5. Manifestations volontaires ou involontaires, les

intéréts de I'implicite

L'implicite est soit la signification non explicitée inférée par le destinataire du message,
soit la signification non explicitée introduite plus ou moins volontairement par
'émetteur. Dans certains cas, 'émetteur reste maitre des significations transportées
par son message, dans d'autres cas il ne l'est pas du tout. De méme, le récepteur
recoit parfois consciemment ce « supplément de sens », le plus souvent
inconsciemment. Lorsqu'il se conforme aux intentions implicites de I'émetteur sans les
entendre explicitement, il s'agit de manipulation. Dans le cadre de la manifestation
involontaire, le contenu explicite est découvert par le destinataire, dans le cadre des

manoeuvres stylistiques il est imposé délibérément par le locuteur.
1.2.5.1. L'implication comme manifestation involontaire

Le locuteur énonce ses idées, sans avoir lintention consciente de véhiculer
implicitement une information. Dans ce cas, limplicite est une manifestation

involontaire d’un contenu affectif ou intellectuel du locuteur.

Il arrive que ce soit le récepteur, qui involontairement, interpréte mal les propos de
'émetteur. Cela tient a lintensité des projections des attentes plus ou moins
conscientes que le récepteur attribue au message. Il attend de l'autre qu'il s'exprime
dans le sens qui lui est le plus favorable.

G. Roudiére (2002) en donne une tragique illustration dans ce texte : « “A la question
de Crésus qui lui demandait s'il pouvait faire la guerre aux Perses, l'oracle de Delphes
répondit que s’il la faisait, il détruirait un grand empire. En donnant cette réponse
ambigué, l'oracle, quoi qu'il arrive, ne pouvait pas se tromper. Crésus, quant a lui,
n'entendit que ce qu'il voulut entendre. C'est son empire qui fut détruit.” Crésus a tissé
lui-méme un lien entre son action contre les Perses et leur destruction fortement

souhaitée. Ce lien est inféré de ce que le grand empire a détruire ne pouvait étre que
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celui des Perses. L'inférence est bien affaire d’interprétation, mais d'interprétation
parfois hasardeuse, souvent erronée. »

1.2.5.2. Les manceuvres stylistiques

Le locuteur utilise alors une sorte de ruse pour exprimer discretement le contenu
implicite. Connaissant les conventions langagiéres, le locuteur va habillement fournir
les donnés susceptibles de guider le raisonnement de l'auditeur pour 'amener a
interpréter I'énoncé de telle ou telle fagon et a aboutir a telles conclusions prédéfinies.

Les mots sont choisis en fonction d'une décision préalable d'induire tel ou tel effet.
1.2.5.3. L’humour

Le caractére humoristique de I'énoncé ou de limage, peut servir a interpeller

I'allocutaire afin d’agir sur lui et de lui transmettre un implicite.

1.2.6. La responsabilité de I’énonciation

Il peut arriver que I'on ait le besoin, a la fois de dire une idée et a la fois de pouvoir
refuser la responsabilité de l'avoir dite. La vertu premiére du sous-entendu est
essentiellement dans la possibilité qu'il offre au locuteur d'assumer ou de fuir la
responsabilité de la signification de son propos ; en la niant, il en laisse peser la charge
sur le destinataire.

Le locuteur réduit sa responsabilité a la signification littérale, qui peut toujours se
présenter comme indépendante. Quant a la signification implicite, elle peut d'une
certaine fagon étre mise a la charge de l'auditeur : celui-ci I'a déduite, a ses risques et
périls, par une sorte de raisonnement, a partir de l'interprétation littérale. I arrive que

lallocutaire se rende compte de la ruse dont il est I'objet.

La litote améne a interpréter un énoncé comme disant plus que sa signification littérale.
Prenons l'exemple de I'énoncé: « Ce livre n'est pas passionnant », qui est bien
souvent interprété comme « Ce livre est totalement inintéressant ». Mais un locuteur
qui aurait prononcé cette phrase et qui serait accusé de dénigrer I'ouvrage, peut
toujours revenir au sens littéral de ses paroles en prétendant qu'on lui en fait dire plus
qu'it n'a dit, et laisser a I'allocutaire la responsabilité de son interprétation. Le sous-

entendu a ainsi I'inestimable avantage de pouvoir toujours étre renié.
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Le conditionnel permet de dire sans faire peser sur I'énonciateur la responsabilité du
propos. Par exemple, dans I'énoncé : « Un tel aurait trempé dans des affaires louches
», le locuteur exprime son idée tout en montrant qu'il n'est pas l'auteur de I'accusation.
Le fait allusif réside dans l'incertitude du réle véritable tenu par untel dans I'affaire en
question tout en supposant qu'il y a tenu un réle.

Le proverbe et la citation sont aussi des moyens d’exprimer des idées sans patir de
I'éventuel inconvénient d'en étre l'auteur.

1.2.7. Les tabous

! ex'iste, dans toutes les sociétés, des mots qui ne doivent pas étre prononcés, des
sentiments, ou des événements qui constituent un interdit d’origine sociale, ce sont des
tabous.

Lorsqu’un mot ou une expression est chargé de significations inacceptables, d’autres
mots lui sont substitués pour transmettre implicitement la méme signification sans la
formuler explicitement. Au niveau du locuteur lui-méme, il y a des informations qu'il ne
peut pas se permettre de dire. Selon la situation, son interlocuteur et son vécu, le
locuteur ne peut exprimer certaines idées, non pas qu'elles soient objets d'une
prohibition mais parce que l'acte de les donner constituerait une attitude considérée
comme répréhensible. Pour telle personne, a tel moment, dire telle chose, ce serait se
vanter, se plaindre, humilier linterlocuteur, le blesser, le provoquer, etc. Dans la
mesure ou, malgré tout, le locuteur peut avoir I'envie ou le besoin d’exprimer ces
informations, il devient nécessaire d'avoir a sa disposition des modes d'expression

implicites, qui permettent de laisser entendre sans encourir la responsabilité d'avoir dit.
1.2.8. La remise en question

A partir du moment ol une information est formulée de fagon explicite, elle devient un
théme de discussion et elle est susceptible d’étre niée ou remise en question par
laliocutaire. Afin d'exprimer une opinion et de la protéger des contestations de
I'interlocuteur, le locuteur peut en faire un présupposé implicite. Nier les présupposés
que pose notre interlocuteur, marquer son opposition, c’est en quelque sorte agresser
cet interlocuteur en 'accusant d’avoir dit des choses fausses.
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1.2.9. Agir sur 'auditeur

Chaque locuteur, avant méme de s’exprimer, se représente, en fonction de son
expérience de l'activité linguistique, les déductions que I'allocutaire fera. Il anticipe déja
I'effet que ses paroles peuvent avoir et choisit ainsi celles qui ont de grandes chances

de produire les conséquences qu'il désire : faire admettre une opinion ou déclencher
un acte.

Lorsqu'on donne un ordre, non seulement on exprime sa volonté, mais on fait savoir
que lI'on a le droit, dans cette situation, de donner des ordres et cela modifie les
rapports sociaux entre les interlocuteurs. Lorsque l'on interroge quelqu’un, on lui
demande une information, mais on témoigne aussi son intérét. Tous les actes de
parole transforment les rapports existants entre les interlocuteurs. On peut, par
I'implicite, susciter certaines pensées ou opinions chez I'allocutaire, sans prendre le
risque de les formuler soi-méme, on peut donc faire croire sans avoir dit. L'implicite
peut aussi servir a provoquer des émotions chez le destinataire dans le but d'en
obtenir certains effets (comique par exemple) ou certains sentiments (la compassion
par exemple).

G. Roudiére (2002) évoque le cas des emplois de limplicite dans un but de
manipulation : « Qui ne sait des cas de victimes naives d’escrocs qui se font une
spécialité de jouer sur les inférences ? A partir de trées peu d'éléments qu'ils ont
grappillés ci et 1a, ceux-ci montent un discours a trous que leurs victimes remplissent
innocemment des débordements de leur crédulité, jusqu'a se convaincre de la réalité
de ce quiils entendent, et dont la conclusion aboutit, le plus souvent a leur
déconfiture. » Les politiciens utilisent la méme stratégie au cours des débats. lis
intégrent leurs opinions dans le discours, sous forme de sous-entendus.
L’interlocuteur, se sentant obligé de continuer le dialogue se retrouve face a un
dilemme : soit il s'oppose au présupposé au risque d’étre accusé d'interrompre la
conversation ou de « sortir du sujet », soit il continue le dialogue et, par son silence,
consent a ce que le présupposé soit admis comme une évidence.

Il faut étre informé des possibilités de manipulation par I'implicite et en comprendre les

mécanismes pour aiguiser la vigilance des auditeurs et favoriser une meilleure
compréhension des situations d'échanges.

30



1.3. LES DIFFERENTS TYPES D’IMPLICITE

1.3.1. Les inférences liées aux connaissances du monde,

aux actions, aux situations, aux scripts,...

Certains implicites font appel a des savoirs normalement partagés par tous les
interlocuteurs et tenus pour acquis en conversation. On les appelle « connaissances
du monde », ils concernent l'organisation des différents événements ou faits du
monde, les relations logiques et chronologiques. Ces connaissances sont
indispensables tant a la production qu’a la compréhension d’'un discours. Cela peut
étre par exemple une situation de la vie courante qui suit un script cest-a-dire
déroulement séquentiel stéréotypé. Pour se nettoyer les dents, chacun prend sa
brosse a dents, dépose du dentifrice dessus et brosse ses dents.

O. Ducrot (1998) illustre ces implicites liés aux connaissances du monde en évoquant
une pancarte « Quvert le mardi », posée a la devanture d’'un magasin. Le composant
linguistique nous informe simplement que ce magasin est ouvert le mardi, c'est le sens
littéral de I'énoncé. Le composant rhétorique, lui, varie selon la situation.

Dans notre société, chacun sait que les magasins sont habituellement ouverts le mardi,
selon la loi d’informativité, la pancarte doit apporter une donnée nouvelle. Le sens
littéral n'est donc plus suffisant. La loi d’exhaustivité oblige la pancarte a dire le
maximum d'informations possible. On interprétera donc I'énoncé comme: « Ce
magasin est ouvert uniquement fe mardi ».

Si, dans notre société, le mardi était habituellement le jour de fermeture des magasins,
alors l'interprétation « Ce magasin est ouvert méme le mardi » sans indiquer son état

les autres jours, serait tout a fait probable.

1.3.2. L’implicite dans le langage, quelques types

d’implicites

Lorsqu’il y a de limplicite dans un énoncé, il doit étre ancré textuellement. Pour C.
Kerbrat-Orecchioni (1986), il existe deux sortes d’ancrage textuel :

- lancrage direct est caractérisé par l'existence d'un support signifiant dans

Pénoncé. |l est utilisé pour les contenus explicites mais aussi pour certains

contenus implicites comme les présupposés, les valeurs illocutoires et quelques
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types de sous-entendus qui possédent un support intonatif, lexical ou
syntaxique,

- l'ancrage indirect est utilisé pour la plupart des sous-entendus ol leur contenu
implicite s’ajoute aux contenus hyper ordonnés de I'’énoncé.

Donc, C. Kerbrat-Orecchioni (1986) parle d’ancrage direct (essentiellement les
présupposés) et d’ancrage indirect (la plupart des sous-entendus).

Quant a O. Ducrot (1998), il distingue les implicites non discursifs (présupposés) et les
implicites discursifs (sous-entendus).

1.3.2.1. Les présupposés et sous-entendus dans les énoncés

verbaux

Non discursifs : implicites inscrits directement dans la langue (les présupposés)

D'aprés C. Kerbrat-Orecchioni (1986): « Nous considérons comme présupposés
toutes les informations qui sans étre ouvertement posées (sans constituer en principe
le véritable objet du message a transmettre) sont cependant automatiquement
entrainées par la formulation de I'énoncé dans lequel elles se trouvent intrinséquement
inscrites, quelle que soit la spécificité du cadre énonciatif. »

Seule la compétence linguistique est nécessaire au décodage des présupposés.

C. Kerbrat-Orrechioni (1986) détermine des sous-classes de présupposés selon deux
axes :

selon le type de supports signifiants dont va émerger le présupposé, il
peut étre de nature :

= lexicale et concerner les verbes, les adverbes, les déterminants

et adjectifs
= syntaxique
= prosodique
- selon la nature du contenu présupposé.

Cet axe permet par exemple de distinguer les présupposés « sémantiques » (qui ont
un support signifiant de nature lexicale syntaxique directement inscrit dans I'énoncé) et
les présupposés « pragmatiques » (qui recouvrent l'ensemble des conditions qui
doivent étre réunies pour que l'acte de langage réussisse).
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Par exemple, dans I'énoncé : « |l a cessé de fumer », le verbe « cesser » véhicule les
présupposés lexicaux suivants :
-« auparavant, il fumait »,

-« maintenant, il ne fume plus ».

Les présupposés apparaissent dés le composant linguistique, c'est-a-dire que la
simple analyse linguistique de I'énoncé permet de les metire en évidence. Les
présupposés, sauf effet de style particulier, sont présents dans toutes les énonciations
de I'énoncé, ce sont des implicites non discursifs.

Le locuteur peut énoncer des faits constituant la cause ou la conséquence des faits
qu’il veut exprimer implicitement. |l peut dire par exemple : « Il fait beau » pour faire
savoir qu’il va sortir.

Tout énoncé comporte des propositions explicites qui s’enchainent logiquement les
unes a la suite des autres. Lorsque le destinataire remarque qu’une lacune évidente
nuit a la cohérence du discours, il recherche linformation manquante pami les

données implicites véhiculées par les énoncés explicites.

Discursifs : implicites non inscrits directement dans la langue et dont le décodage

nécessite une démarche déductive (les implicites de I'énoncé et les sous-entendus)

Ce type dlimplicite est introduit au moyen de procédés étrangers a la langue
proprement dite, le décodage de cet implicite nécessitant une démarche discursive
(déductive).

Au sein de ces « procédés d'implication », O. Ducrot (1998) distingue :
- ceux qui se fondent sur le contenu de I'énoncé : implicites de I'énoncé,
- ceux qui mettent en cause le fait de I'énonciation : implicites fondés sur

I'énonciation (sous-entendus).

J. Caron (1989), cité par Ducrot (1998) différencie ainsi les présupposés des sous-
entendus :
« Contrairement a la présupposition, qui fait partie du sens de I'énoncé, et reléve de
déterminations purement linguistiques, le sous-entendu, lui, suppose que [l'auditeur se
référe a un savoir extra-linguistique pour saisir lintention du discours qui lui est
adressé ».
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1.3.2.2. Les implicites de I’énoncé

Selon O. Ducrot (1998), il s'agit « d’'un procédé banal pour laisser entendre les faits
qu'on ne veut pas signaler de fagon explicite » en présentant « a leur place d'autres

faits qui peuvent apparaitre comme la cause ou la conséquence nécessaire des
premiers ».

Entrent dans cette classification :
- les syllogismes
C’est un raisonnement logique qui contient trois propositions
(une majeure, une mineure et une conclusion) et tel que la
conclusion (ou la mineure) est déduite de la majeure par
f'intermédiaire de la mineure (ou la conclusion).
Exemple de syllogisme :
e majeure : « Pierre ne vient me voir que lorsqu'il a des
ennuis » (donc par intérét)
e mineure : « Or Pierre est venu me voir »
e conclusion : « Donc il a des ennuis. »
- le raisonnement logique-paraformel
Le raisonnement utilisé est d'une nature moins formelle que ie
syllogisme. Il est articulé par des éléments conjonctifs (or, si,
mais, pourtant, ni).
Exemple : « Pierre est un enfant pénible, pourtant il est plus sage
que son frere ».
L’idée implicite contenue est donc: « Le frére de Pierre est un
enfant encore plus pénible que Pierre ».
- la présentation d’un fait a la place d'un autre
D'aprés O. Ducrot (1998), pour laisser entendre des faits qu'on
ne veut pas signaler de maniére explicite, on présente a leur
place d'autres faits.
Exemple : « Cet homme marche beaucoup, il donne du travail a
son cordonnier ».
Ici, la seconde partie de I'énoncé est présentée a la place de la

proposition : « L’'homme use beaucoup ses chaussures».



1.3.2.3. Les implicites fondés sur I’énonciation (les sous-
entendus)

Ce sont « toutes les informations qui sont susceptibles d'étre véhiculées par un énoncé
donné, mais dont l'actualisation reste tributaire de certaines particularités du contexte
énonciatif ».
Ce type d'implicite s'actualise donc dans le contexte d’énonciation, il est découvert par
le composant rhétorique et reléve d'un calcul interprétatif pris en charge par
{'allocutaire.

Pour O. Ducrot (1998), le sous-entendu se distingue du présupposé parce qu'il «
revendique d'étre absent de I'énoncé lui-méme », et qu'il n'apparait « que lorsqu'un
auditeur réfléchit aprés coup sur cet énoncé ».

Les sous-entendus peuvent étre classés en trois catégories :

- sous-entendus li€s aux circonstances de I'énonciation
Exemple : L'enfant dit : « Depuis quelques jours, maman est
obligée de laver le linge a la main ».
Sous-entendu : « La machine a laver le linge est en panne
depuis quelques jours ».

- allusions et insinuations
« L'allusion fait implicitement référence a un ou plusieurs faits
particuliers connus de certains des protagonistes de [‘échange
verbal et d’eux seuls, ou d’eux surtout, ce qui établit entre eux
une certaine connivence ».
« L'insinuation est un sous-entendu malveillant ».
Exemple : Pierre s'écrie : « Si c'est Paul qui conduit la voiture, je
préfére voyager en train ! ».
Il sous-entend : « Paul conduit mal » ou « Je n'aime pas quand
Paul conduit, j'ai peur », etc...

- sous-entendus faisant appel a la compétence culturelle
Le décodage de ce type sous-entendu est étroitement lié au «
bagage cognitif » que posséde l'allocutaire et sur lequel il
s'appuie pour saisir l'implicite.
Exemple : « Aujourd'hui, c'est la Toussaint. Les fleuristes sont
contents ».
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Sous-entendu : « Les fleuristes vont vendre beaucoup de fleurs
aujourd'hui et gagner beaucoup d'argent. »

L’implicite est ici une condition nécessaire pour que l'acte d’énonciation soit légitime.
Tout acte doit satisfaire les lois du discours, ainsi, a chaque loi correspond un type
particulier de sous-entendu.

Par exemple, dans la mesure ot on ne peut parler Iégitimement a autrui que de ce qui
est censé lintéresser, on peut sous-entendre que le sujet dont il est question doit
concerner l'auditeur, et inversement, pour l'auditeur, le fait de laisser le locuteur parler
peut étre interprété comme l'aveu d'un intérét pour le théme du discours. La loi
d’'informativité veut que I'on énonce explicitement une donnée nouvelle, ainsi, le sous-

entendu est que l'allocutaire ignorait cette information auparavant.

Le destinataire, supposant que le locuteur a respecté la loi d’exhaustivité, a tendance a
croire que toutes les informations Iui sont données, sans omissions. Comme le fait
observer trés justement O. Ducrot (1998) : « C'est en vertu de la loi d'exhaustivité,
qu'un automobiliste, voyant en un point A du trottoir le panneau “interdit de stationner”,
tend a conclure que le stationnement est interdit seulement a partir de A. Pour éviter
cette inférence coupable, les Ponts et Chaussées assortissent le panneau de

l'indication “rappel”, qui décourage les plus optimistes. »

Pour nous résumer, les principaux types d’implicites sont décrits ainsi par C. Kerbrat-
Orecchioni' (1986) :

- Les présupposés qui correspondent aux informations qui sont entrainées par la
formulation de 'énoncé sans y étre inscrites explicitement. Ce type d’'implicite
est non discursif et immédiat, pour expliciter les informations qu’il transmet, le
récepteur n’a besoin que de sa compétence linguistique.

- Dans un énoncé donné, on appelle sous-entendus, toutes les informations qui
peuvent étre véhiculées par cet énoncé mais dont linterprétation dépend
étroitement du contexte énonciatif.

' C. Kerbrat-Orrechioni (1986) parle d'un autre type d'implicite. Il s'agit du trope. Ce dernier
concerne les figures de style : métaphore, synecdoque, métonymie... Nous avons
volontairement écarté de notre étude cette catégorie difficile a appréhender.

36



- les valeurs illocutoires dérivées : pour Austin, cité par C. Kerbrat-Orecchioni
(1986), « dire c’est aussi faire », c’est la théorie des actes de parole : « un acte
de langage étant “réussi” dés lors que la valeur illocutoire a laquelle il prétend
aboutit effectivement periocutoirement ».

Conscientes du fait qu'il existe d'autres facons de classer l'implicite, nous nous
sommes basées sur l'une d'elle pour élaborer notre protocole, le but de notre travail
étant d'obtenir des résultats a partir de I'expérimentation, et non de dresser une liste

exhaustive des différentes classifications de l'implicite.

1.3.4. D’autres formes d’implicites

1.3.4.1. Les référentielles

Lorsque le locuteur a besoin de désigner un objet particulier au sein de l'univers du
discours (univers réel ou imaginaire), il utilise une expression référentielle. Les
principales sont les noms propres qui désignent une personne et une seule dans le
contexte d’énonciation, les pronoms démonstratifs (ceci, celui-ci, ceux-ci,...), les
groupes nominaux précédés d'un démonstratif (cet ordinateur, ces éléves,...), les
pronoms personnels (je, tu) (dont la signification dépend de la situation d’énonciation),
les groupes nominaux précédés d’'un article défini (le directeur de I'école, le juge, les
amis de Julie,...), les groupes nominaux précédés d’'un possessif (ma voiture, mes
enfants,...)

L’'objet ou la personne en question peut devenir le théme du discours dés que les
interlocuteurs sont parvenus a créer une représentation commune de l'univers du

discours, incluant cette nouvelie personne ou ce nouvel objet désigné.
1.3.4.2. Le « si » hypothétique

Le si introduit une donnée d’hypothese, il précéde une supposition. Cet acte consiste a
demander a l'auditeur d'admettre pour un temps une certaine proposition qui devient,
provisoirement, le cadre du discours. Le cadre peut ensuite étre modifié lorsque la

proposition est annulée et remplacée par une autre supposition.
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1.3.4.3. Les actes illocutoires

Comme nous l'avons déja mentionné, les actes illocutoires sont des énoncés
particuliers qui nous permettent de réaliser I'acte inscrit dans la phrase au moment ol
nous I'énongons comme dans les énoncés : « Je te promets » ou « Je parie ». De
méme, le locuteur qui a institutionnellement qualité pour le faire, peut déclarer la

séance ouverte, simplement en prononcgant ces mots : « La séance est ouverte. »

1.3.4.4. Les connotations et insinuations

Des linguistes et sémiologues, telle Catherine Kerbrat-Orecchioni (1986), tel Jean-
Marie Klinkenberg, limitent le discours implicite aux seuls présupposés et sous-
entendus. lls semblent traiter a part les connotations.

La dénotation d'un mot désigne le sens, celui que proposent les dictionnaires. La
connotation correspond aux sens supplémentaires, qui se greffent sur le premier, le
complétent ou le déforment et qui retentissent de maniére variable chez les individus
selon leur expérience et leur culture. En général les contenus dénotés sont explicites,
et les contenus connotés implicites. D'aprés Laurence Bardin, citée par G. Roudiére
(2002) : « Les connotations se sont, par exemple, ces évocations auxquelles on fait
allusion spontanément lorsque, choisissant le prénom d'un enfant, on dit “non pas

celui-1a, ¢a fait..” ou “ga me donne l'impression de...”. »

Lorsque l'on indique I'heure a quelqu'un, cela peut revenir, par exemple, a lui
demander de s’en aller parce qu’il se fait tard. Cet implicite constitue une allusion.

Dans tout discours, chacun a la possibilité de mettre et de chercher des allusions.

Insinuer, c'est transmettre une information sous forme implicite, avec un mauvais
dessein. C. Kerbrat-Orecchioni (1986) définit I'insinuation « comme un sous-entendu
malveillant ». Toutefois, cette intention malveillante n'est pas clairement manifestée,
ainsi le destinataire a la possibilité de ne pas l'entendre, et le locuteur de la nier.

L'insinuation se teinte souvent d'ironie, chargée de blesser.
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1.3.4.5. Les inférences trompeuses

Il arrive que l'auditeur soit enclin @ admettre des présupposés bien qu’il n’existe pas,
dans les propos de I'émetteur, absolument toutes les informations nécessaires pour
admettre avec certitude que ces présupposés sont vrais. L’auditeur conduit son
raisonnement un peu trop loin et en arrive a construire de limplicite au gré de ses
interprétations.

Le locuteur ayant pour objectif de manipuler son auditeur peut volontairement utiliser

ce type d'inférences et faire émerger en lui des idées, sans les exprimer.
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1.4. LES COMPETENCES REQUISES AU DECODAGE
DE L’IMPLICITE

L’allocutaire, pour décoder limplicite, doit tout d'abord, percevoir les éléments
linguistiques ou iconiques explicites. Il doit ensuite trier ces informations et sélectionner
celles qui sont pertinentes afin de traiter les informations explicites et d’en déduire les
informations implicites.

Pour C. Kerbrat-Orecchioni (1986) : « interpréter un énoncé, c’est tout simplement,
qu’il s’agisse de son contenu explicite ou implicite, appliquer ses diverses
“compétences” aux divers signifiants inscrits dans la séquence, de maniere a en
extraire des signifiés. »

1.4.1. La compétence linguistique

D’apres C. Kerbrat-Orrechioni (1986), la compétence linguistique consiste a repérer du
sens et a attribuer des signifiés aux signifiants en tenant compte des régles
constitutives de la langue, des éléments cotextuels et contextuels.

La compétence linguistique est la premiére a intervenir, en effet les contenus implicites
dépendent des contenus explicites, c'est-a-dire qu’il faut décoder les contenus
explicites avant de pouvoir décoder les contenus implicites. « Il n‘est donc aucune
unité de contenu dont le décodage puisse s ‘effectuer sans lintervention de la
compétence linguistique. »

1.4.2. La compétence encyclopédique

Lorsque la compétence linguistique ne suffit pas, 'auditeur fait appel a la compétence
dite « encyclopédique » qui renvoie a tout ce qui est déja connu, aux savoirs, a
I'expérience, aux croyances du sujet.

D’aprés C. Kerbrat-Orecchioni (1986), elle « se présente comme un vaste réservoir
d’informations extraénonciatives portant sur le contexte; ensemble de savoirs et de
croyances, systemes de représentation, d’interprétation et d’évaluation de l'univers
référentiel ».

Cette compétence représente donc un ensemble de connaissances accumulées sans

lesquelles on ne peut interpréter. Ces informations encyclopédiques peuvent étre
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générales ou spécifiques, relatives au monde ou aux actants de I'énonciation, neutres
ou évaluatives, partagées ou non par les interactants.

« Tout discours s’échafaude sur la base de “postulats silencieux” engrangés dans la
compétence encyclopédique, et qu’il s’agit au décodage de reconstituer si on veut
“comprendre” I'énoncé. » Ainsi chaque échange verbal ne peut étre fondé que sur un
ensemble de savoirs partagés préalables, tout en constituant de nouveaux savoirs

communs aux interlocuteurs.

1.4.3. La compétence logique

C. Kerbrat-Orrechioni (1986) parle aussi de compétence logique et de logique de la
causalité puisque les sous-entendus découlent logiquement des informations données
(comme dans un syllogisme, un raisonnement logique-paraformel, ou lorsqu’un fait est
présenté a la place d’'un autre).

Dés que Pon veut comprendre un énoncé (et a fortiori un contenu implicite), nous
utilisons un fonctionnement de pensée logique. Nous raisonnons a partir d'opérations
d'associations, de relations, de déductions, de coordinations logiques, de
tatonnements et de glissements interprétatifs. Ces différentes opérations logiques,
effectuées de fagon plus ou moins consciente, nous permettent d'aboutir & une
interprétation de I'énoncé.

1.4.4. La compétence rhétorico-pragmatique

Cette compétence mobilise toutes les connaissances qu’un interlocuteur possede sur
le fonctionnement des régles du discours pour optimiser tout échange verbal. Elle
comporte les lois telles que le principe de coopération, la loi de sincérité,
d'informativité, d’'exhaustivité. C'est-a-dire 'ensemble des conditions de réussite des
actes de langage. C'est une compétence nécessaire a l'extraction des contenus
implicites mais insuffisante car elle dépend des compétences linguistique et
encyclopédique.

C. Peter (2001) signale de fagon tout a fait pertinente que : « Toutes ces compétences
S’articulent les unes par rapport aux autres et jouent un rble redondant et
complémentaire pour construire le travail interprétatif. Elles donnent lieu parfois a une

telle “osmose” que la frontiére entre chacune est difficilement reconstituable ».
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1.5. LA LECTURE D’IMAGES ET L’IMPLICITE ICONIQUE

1.5.1. Les définitions de I'image

D’aprés le dictionnaire général des sciences humaines : « L'image est un ensemble
cohérent et organisé de signes, occupant une surface, un plan, et offert a la perception
pour étre appréhendé soit comme une structure analogique, soit comme une structure
arbitraire (...). Elle transporte toujours un message : message plus ou moins ambigu,
c’est-a-dire comportant plusieurs niveaux de signification. » (G.THINES et
A.LEMPEREUR, D.G.S.H PARIS, éditions universitaires, 1971)

Pour Moles (1973), cité par C. Peter (2001), c’est « un support de communication
visuelle qui matérialise un fragment de l'univers perceptif. »

1.5.2. Les rapports existant entre la langue et 'image

Il existe des points communs entre la langue et 'image :

- dans ces deux cas il y a nécessité de perception : il faut capter et
organiser les signaux,

- elles transmettent toutes deux un message,

- elles possédent un sens dénotatif et un sens connotatif,

- leur signification dépend du contexte, de la situation,

- elles sont soumises a une double subjectivité (dessinateur/locuteur et
observateur/interlocuteur),

- elles peuvent contenir de I'implicite. R. Barthes (1964) I'explique de
cette fagon : « dans un message verbal il y a le dit et le non-dit et pour
un message iconique le visible et le non-visible ».

Mais il existe aussi de nombreuses différences :

- contrairement a 'écrit, dans I'image les éléments sont co-présents, le
message linguistique est linéaire alors que sur I'image les éléments
sont présentés simultanément,

- le message verbal est souvent présenté comme univoque alors que
Fimage est toujours polysémique, il y a plusieurs fagons de l'interpréter,

- le signe linguistique est arbitraire, il N’y a pas de ressemblance entre
signifiant et signifié, contrairement a l'image,
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- le langage est soumis a des regles grammaticales, syntaxiques,... li
est nécessaire de les respecter si on veut se faire comprendre, ce qui
n'existe pas dans lI'image, qui laisse plus de liberté,

- le message linguistique suit I'ordre donné par I'émetteur, dans I'image
c’est le récepteur qui choisit I'ordre de lecture de l'image,

- les éléments de limage ne peuvent pas toujours étre isolés,
contrairement aux mots qui sont isolables sur le plan linguistique,

- un signifiant linguistique représente plusieurs référents, sur l'image
cela n'est pas possible (les termes génériques, les notions temporelles,
les notions logiques, la négation sont difficiles a représenter, on a alors
recours aux symboles).

1.5.3. La lecture d’images

Pour donner du sens a une image le lecteur s’attend a y trouver des éléments qu'ily a
projetés en la parcourant du regard, ce qui lui permet de valider ou non ses
hypothéses, d’en reformuler d’autres,... tout ceci en fonction de ses connaissances (ce
que Kerbrat-Orecchioni (1986) nomme la compétence encyclopédique). Comme pour
un texte, on peut parler de lecture de I'image, il existe un véritable parallele entre les
deux :
- larecherche d’'un sens (le but)
- la perception et l'interprétation (les mécanismes)
- et les facteurs entrant en jeu :
» |e récepteur avec sa personnalité et sa structure cognitive
= Jimage ou le texte
= et enfin les connaissances formelles qui, quant a elles, différent.
La lecture de l'image est régie par le contexte (pour le créateur et le décodeur). M. Joly
(1993) précise que : « reconnaitre tel ou tel motif ne signifie pas pour autant que l'on
comprenne le message de limage au sein de laquelle le motif peut avoir une
signification bien particuliére, liée a son contexte interne ainsi qu’aux conditions de son

apparition, aux attentes et aux connaissances du récepteur. »

Seule I'expression langagiére (spontanée ou non) qui accompagne ou succéde la
lecture de limage peut nous indiquer quels raisonnements ont été utilisés par le lecteur

et comment il a compris 'image.
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1.5.4. L’implicite iconique

Les images sont omniprésentes dans le quotidien de tout individu, méme trés jeune.
Elles apparaissent sous divers aspects : photographie, dessin, film,... Une image est
constituée de signes discontinus, de formes, de couleurs, de choses identifiables et
nommables. Ainsi pour les lire, nous n’utilisons que notre perception visuelle. R.
Barthes (1964) de I'image comme « re-présentation », c’est-a-dire une « copie » de la
réalité (représentation analogique), mais toute image est connotée. La reconnaissance

de cette connotation est réalisée par I'observateur en mobilisant ses savoirs implicites.

La lecture de 'image dépend donc des connaissances encyclopédiques du lecteur et
du décodage des informations contenues implicitement dans les composants visuels.
Une image n’est connotée que dans son contexte, c’est-a-dire qu’on ne peut lire cette
connotation que dans un contexte donné. Pour M. Joly (1993) : « La connotation n’est
pas propre a I'image, mais il était nécessaire de la relever comme constitutive de la
signification de limage (...) C’était particuliérement nécessaire pour dénoncer
l'aveuglement de I'analogie et pour constituer image en signe, ou plus exactement en
systéme de signes. En effet (...) les images ne sont pas les choses quelles
représentent, mais elles s’en servent pour parler d’autre chose. »

Pour Escarpit (1973), citée par C. Peter (2001), I'image a différents niveaux de
signification : le niveau dénotatif (Barthes le trouve utopique car il y a toujours des
ambiguités possibles) qui correspond a une description de la réalité, et le niveau
connotatif qui correspond a la valeur artistique de l'image, qui est différente selon les
lecteurs, la culture, la personnalité, 'environnement social, ...
Y. Baticle (1985), citée par C. Peter (2001), détaille les différents codes de l'image
dans une perspective sémiologique, c’est-a-dire de I'étude des signes. Elle distingue :
- les codes dénotatifs mais « n'excluant pas la connotation » -
= le code du support matériel de lI'image (papier, toile, vertical, horizontal...),
» les codes de transmission (qui correspondent a la composition physique de
limage : signes électroniques...),
= le code de la perspective (celui-ci s’acquiert),
» |e code morphologique (relatifs a la composition graphique de I'image, les
formes...),



les codes du domaine de la connotation (différents des codes purement

connotatifs) :

le code typographique (qui concernent les caractéres d’'imprimerie...),

le code « topographique » (la tour Eiffel qui signifie Paris). Baticle, citée par
C. Peter (2001), dit que certains sont tellement utilisés qu'ils sont dénotatifs,
il faut utiliser des connaissances générales encyclopédiques pour les
décoder,

le code « onomastique » : il est relatif aux noms propres, aux appellations
(par exemple les marques publicitaires relévent du dénotatif, et les prénoms
en /a / connotent “I'origine italienne™),

le code linguistique (par exemple « il était une fois » implique un conte),

le code chromatique (qui concerne les qualités optiques de l'image comme
les contrastes et son caractére suggestif pour les couleurs qui évoquent un
état d'ame),

le code photographique (qui correspond aux qualités de la pellicule : noir et
blanc ou couleur,... et au traitement qu’elle a subi : flou, prise de vue,...),
les codes connotatifs proprement dits (Baticle, citée par C. Peter (2001), dit
qu’« on ne les dénote que dans un contexte ») :

le code de I'environnement : qui reléve de l'interprétation de I'image (classe
sociale du personnage par rapport aux décors, aux vétements...), il est lié a
la connaissance des groupes sociaux,

le code stylistique (comme par exemple le style « rétro »),

le code socioculturel (qui concerne tout ce qui suggére un groupe
d’individus, petit ou grand, il reléve des connaissances du monde),

le code vestimentaire (qui connote la classe sociale, I'age, le groupe
ethnique).

Les supports iconiques peuvent se présenter sous divers aspects (bandes dessinées,

affiches,...), une image (ou une succession d’images). Les images nécessitent des

modes de lecture différents car elles renvoient a des signes distincts relevant de

langages propres a chaque type. Un message linguistique peut également modifier la

facon de lire une image car le lecteur doit tenir compte de 'image dénotée et connotée

mais aussi de la relation existant entre le texte et limage. Chaque type d’image

comporte des particularités qui peuvent entrainer des difficultés de compréhension.
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1.5.4.1. Les particularités des histoires en images

L’agencement de cette série d'images va permettre de composer une histoire. Ceci
demande un mode de lecture particulier. En effet les histoires en images possédent
des conventions spécifiques: un méme personnage peut étre représenté sous
différents plans, ou s’il marche vers la droite puis sur Iimage suivante il va vers la
gauche, cela signifie qu’il revient. Il existe aussi des conventions pour représenter les
mouvements, les sentiments, les bruits,... qui doivent étre connues des enfants.

Chaque image représente un moment de l'histoire, pour lier ces images entre elles, ia
permanence des personnages est nécessaire (c'est le méme personnage méme s'il
n'est pas représenté dans la méme position...). De plus, I'enfant doit se représenter ce
qui se passe entre les images, chaque image représente une étape particuliére dans le
déroulement de I'histoire, pour lier ces étapes les unes autres et ainsi comprendre les
liens chronologiques, I'enfant doit faire preuve de capacités de déduction et de
réversibilité de pensée (par exemple : I'image ou I'enfant est mouillé est située aprés
'image de I'enfant qui sort sous la pluie).

L'enfant doit avoir conscience de la continuité du temps dans I'histoire méme s'il ne
voit que des moments précis, il n'y a pas un temps propre a chaque image. Elles
s'articulent grace a des liens logiques qui établissent des liens de cause, de
conséquence, et de condition entre les actions et les états.

Des difficultés de compréhension peuvent apparaitre de part la nature du support
iconique, mais aussi du fait de connaissances implicites et de connotations iconiques

relevant d’un savoir culturel commun non maitrisé.

Ainsi pour comprendre une histoire en images, il faut établir des liens de cause a effet
a partir de l'analyse et de linterprétation des images et des implicites qu'elles
contiennent.

1.5.4.2. La publicité

Nous ne traiteront ici que des images publicitaires fixes. Les publicités utilisent les
implicites iconiques et linguistiques pour transmettre une idée. Pour Gruning (1990),
certains slogans, méme s’ils sont bien formés syntaxiquement, nous « étonnent » ou

nous « dérangent » parce qu'ils violent les lois logiques ou les conventions sociales.
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Un procédé, un peu plus subtile, largement exploité par la publicité, consiste a
présenter un raisonnement qui comporte, comme prémisse nécessaire, mais non
formulée, le fait @ énoncer implicitement. Les commergants et la publicité utilisent une
sorte de manipulation par la rhétorique qui consiste a ne pas interroger un client virtuel
sur sa volonté d'acquérir un objet, car interroger sur le principe entraine le risque d'un
refus, mais sur une alternative, par exemple: « Quel type de poéle allez-vous
choisir 7 » en présupposant que le client ne s'interroge plus sur la réalité de son besoin
en matiére de poéle.

Un message linguistique peut restreindre les différents sens de Iimage publicitaire en
orientant l'interprétation, Barthes (1964) mentionne que le commentaire a une fonction
« d’ancrage du sens ». En proposant un sens plus précis a lI'image, il prolonge les
informations contenues dans 'image et en réduit la polysémie. L’interprétation s’appuie
donc sur le contexte iconique et textuel, sur les détails de l'image, sur les savoirs

culturels et les codes sociaux. L'image publicitaire est donc lisible a plusieurs niveaux.
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1.6. LE RAISONNEMENT LOGICO-MATHEMATIQUE :
DEVELOPPEMENT ET TROUBLES

1.6.1. Les stades de développement de la pensée logique
selon J. Piaget (1991)

Les travaux relatifs aux fondements logiques du nombre émanent essentiellement de
I'école de Genéve. Ainsi pour J. Piaget (1991) la construction du nombre résulte du
développement de ia pensée logique. Il a mis en évidence des stades d’organisation

de la pensée logique, repérables chez tous les enfants :
1.6.1.1. Le stade sensori-moteur (avant 2 ans)

C’est le début de la préhension et de la marche. Il n’y a encore aucune construction du
nombre.

1.6.1.2. Le stade perceptif pré-opératoire (2 a 7 ans)

La pensée figurative est prisonniére des perceptions : le changement de forme ou
d’emplacement fait croire a P'enfant que l'objet a aussi changé de quantité ou de
matiére. L'enfant a un mode d’appréhension du réel qui s’appuie sur la perception et

I'imitation.

1.6.1.3. Le stade des opérations concrétes (7 a 10 ans)

L'enfant peut généraliser ou particulariser, sérier selon une relation des objets
présentés en désordre. Sa pensée est capable de mobilité et de réversibilité
appliquées a des objets concrets. Il acquiert les structures logiques de classification,
de sériation, la permanence du nombre et des quantités ainsi que la correspondance
terme a terme.
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1.6.1.4. Le stade pré-formel (10 &2 12 ans)

L’enfant acquiert la capacité a appréhender, intérioriser, hiérarchiser et traiter plus de
deux informations presque simultanément. Il peut alors :

- construire les notions d’inclusion et d’'exclusion de classe,

- s’approprier notre systéme de mesure des longueurs,

- acquérir la réversibilité opératoire sur les nombres reels,

- avoir une approche de la division.

1.6.1.5. Le stade des opérations formelles (12-15 ans)

L’enfant peut alors utiliser le raisonnement hypothético-déductif.

L’'UDN I, dont les initiales signifient ['Utilisation Du Nombre, fait appel aux apports
fondamentaux de I'épistémologie piagétienne.

1.6.2. Les structures sous-jacentes a la construction du

nombre

Les structures sous-jacentes a la construction du nombre sont :
1.6.2.1. La classification

Selon C. Meljac (1999), la maitrise du concept de classe consiste en la capacité a
dégager un caractére commun rassemblant des éléments qui peuvent se presenter
comme fortement dissemblables. Cette capacité implique I'abandon, tout du moins

provisoire, d’'aspects considérés a un moment donné comme secondaires.
1.6.2.2. La sériation

La relation de sériation fait partie des opérations logiques élémentaires et apparait a la
fin de la période sensori-motrice. Cette relation permet a I'enfant de distinguer chaque
élément en tant que non équivalent aux autres et de voir une baguette comme étant a

la fois plus grande que les précédentes et plus petite que les suivantes.
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Pour y parvenir, Fenfant doit en effet coordonner plusieurs points de vue et avoir la
réversibilité.

1.6.2.3. La conservation

L’enfant apprend que certaines de ses actions sur une situation ou sur un objet ne les
modifient que partiellement parce que ces situations ou objets ont des propriétés qui
sont invariantes par rapport a laction qui leur est imprimée. Par exemple la
déformation d’un objet ne change pas son poids, le déplacement d'un objet ne change
pas sa longueur.

Selon J. Piaget (1991), la conservation est une condition nécessaire a toute activité de
raisonnement, car elle permet de se détacher du concret.

1.6.3. Les troubles du raisonnement

logico-mathématique et la dyscalculie

1.6.3.1. Les définitions

Le terme de logique qualifie tout ce qui est cohérent et conforme aux regles de la
logique.

P. Desailly (1999) nous rappelle la diversité d’opinions en ce qui concerne la définition
de la «dyscalculie » : « Aujourd’hui, le malaise persiste en S'exprimant sous des
formes nouvelles. Certains (S. Calvarin & L. Morel, 1999), sans se focaliser sur le mot
“dyscalculie”, insistent judicieusement sur la nécessité d'identifier les enfants ou
adolescents dont les difficultés en mathématiques renvoient & des pathologies sévéres
du raisonnement logico-mathématique ; d'autres (C. de Callatay, 1999) considérent
que le mot “dyscalculie”, souvent utilisé de maniere abusive, devrait étre réservé aux
seuls troubles en mathématiques associés a des troubles de la pensée logico-
mathématique (a rapprocher des ‘retards d'organisation du raisonnement”, des
“dysharmonies cognitives”, etc.) présents chez l'enfant d'intelligence normale et
nettement différenciés du retard pédagogique ou des difficultés induites par une
pédagogie inadaptée. D'autres encore (P. Op de Beeck, 1999) plaident en faveur de la
distinction entre les troubles spécifiques d'apprentissage en mathématiques et les
“dérapages” pédagogiques ponctuels. (...) ».
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Francine Jaulin-Mannoni (1993) considére le concept de dyscalculie comme un
dysfonctionnement de la construction des structures de pensée, « qui est étudié a la
lumiéere des trois points suivants :

- I'étude des significations du mot « calcul », qui met en évidence trois
sens :

* un sens lié aux activités numériques,
» un sens scolaire incluant l'idée de “probléme”,
= un sens indépendant du nombre,

- la pratique clinique qui met en évidence l'importance qu’il convient
d’accorder aux questions concernant les difficultés de structuration du
raisonnement pour la prise en charge des « dyscalculies »,

- l'évolution des idées et des recherches, qui dans une trés large
mesure, confirme ce que nous apprend la clinique.

Il découle de la confrontation de ces trois points que seul le sens large du mot “calcul”
rend compte des activités de construction des opérations de la pensée (structures) et
est par conseéquent, le seul qui permette de donner au terme “dyscalculie” une
signification conforme aux faits. » Elle rajoute a cela : « En ce sens large, la dyscalculie
recouvre toutes les formes de difficultés liées a la construction des univers déductifs.

Elle est alors banale mais prend parfois des formes extrémement graves. »

Selon Jean-Marie Dolle (1994) : « Les enfants qui n’apprennent pas contemplent leurs
souvenirs et leur vie. ils ne pensent pas, faute d’effectuer mentalement les opérations
réversibles et de procéder aux abstractions réfléchissantes ». 1l affirme que « ces
enfants fondent leur activité de connaissance uniquement sur la figurativité, c’est-a-dire
sur ce qui est perceptible et évocable : les aspects figuratifs de la connaissance, c’est-
a-dire ceux qui se bornent & la prise d’informations des propriétés de Il'objet, les
aspects opératifs de la connaissance, c’est-a-dire ceux qui mettent en oeuvre les
structures de transformation de l'activité du sujet... ».

Nous considérerons la dyscalculie comme un trouble développemental non acquis qui
affecte la construction du raisonnement logique, il peut étre massif et invalidant. Les
structures logiques sont des constructions psychiques nous permettant de coordonner

nos connaissances et nos actions de fagon cohérente et pertinente.
La définition de la « dyscalculie » n'étant pas encore bien établie, il ne faut pas oublier
que chaque enfant a son histoire, ses difficultés, ses compétences, et a besoin ou non

d’'une rééducation particuliére.
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1.6.3.2. Le diagnostic

Le diagnostic est posé lors de la mise en évidence d’'un retard significatif dans Ila
construction du raisonnement logique, telle que J. Piaget (1991) la définit et suite a
exclusion d’autres déficits tels que :

- déficit visuel, auditif, mental, moteur, psychologique,

- apprentissages défectueux ou irréguliers,

- conditions sociales trop défavorables.

1.6.3.3. Les étiologies

L’étiologie de ces troubles n'est pas encore bien établie, il existe actuellement
plusieurs hypothéses comme :
- un dysfonctionnement de I'un des deux hémisphéres,
- des troubles dyspraxiques ou dysphasiques,
- un facteur génétique,
- un trouble de la structuration de la pensée (cette hypothése est celle
que nous retiendrons ici).

1.6.3.4. Les différentes dyscalculies

De nombreux auteurs tentent de regrouper les symptdmes, on peut ainsi distinguer
différents types de dyscalculies :

- dysarithmétique,

- attentionnelle, mnésique,

-  alexie-agraphie des nombres,

- visuo-spatiale, praxique,

- lexicale (C’est-a-dire avec des troubles du langage oral),

- raisonnement logico-mathématique (nous retiendrons dans notre étude

les enfants présentant ce type de symptémes).
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1.6.3.5. Les troubles associés

La dyscalculie est rarement isolée. |l est donc intéressant de rechercher des troubles
associés dans ces domaines :
- les troubles de la pensée logico-mathématique et du raisonnement
découlant de cette pensée,
- les troubles de la personnalité,
- les troubles de la compréhension du langage dans son aspect logique
et déductif.
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1.7. DES LIENS ENTRE L’ IMPLICITE ET LE RAISONNEMENT
LOGICO-MATHEMATIQUE

1.7.1. D’autres capacités liées a la logique

Le langage, la temporalité, I'espace, la mémoire, la pensée mobile, le raisonnement
hypothético-déductif, les connaissances du monde,... sont autant de capacités qui
nécessitent des raisonnements logiques pour se mettre en place et qui, simultanément,
aident a la construction du raisonnement logico-mathématique.

Chacun a besoin de comprendre les différents situations dans lesquelles il se trouve,
de se remettre en question, d’émettre des hypothéses, d’'imaginer les conséquences
de ses actes et de ses paroles, et de ceux d’autrui, de revenir sur un point de vue
antérieur pour résoudre chaque jour les problémes et les choix auxquels il est
confronté.

1.7.2. Au quotidien...

La structuration de la pensée logique est nécessaire pour permettre 'épanouissement
de I'enfant et ses acquis scolaires, pour adapter sa fagon de réfléchir, de s’organiser,

de développer son repérage spatio-temporel et son humour.

Un enfant qui n’a pas une mobilité de pensée suffisante, va éprouver des difficultés a
établir des liens logiques entre les événements comme anticiper, imaginer ou
comprendre les causes et les conséquences d'un fait. Par exemple lors d’'une
interaction, tenir compte de ce que l'autre ignore et de ce qu'il est censé savoir, étre

capable d’adapter son discours aux réactions de son interlocuteur.

S’il n’a pas construit sa pensée logique, il ne pourra pas, simultanément, construire les
bases logiques du langage. |l sera géné au niveau :
- grammatical (les pronoms nécessitent une capacité de changement de
point de vue pour admettre que « Pierre » et « il » puissent référer a
une méme personne),



- syntaxique (les connecteurs logiques nécessitent d’établir un lien
logique entre deux propositions. Par exemple dans : « Jai trois
animaux dont deux chats », le « dont » renvoie a la notion d’inclusion).

- lexical (par exemple comprendre qu'un mot puisse faire référence a
toute une classe d’éléments, tel que « fruit » qui est le terme générique
correspondant a « pomme, poire, fraise,... »)

Les difficultés se situent tant au niveau de l'expression quau niveau de la
compréhension.

Un enfant qui a des difficultés a établir des liens aura également des difficultés a
organiser sa journée et ses activités dans le temps et dans 'espace. Si cet enfant a
des exercices de mathématiques a faire pour le lendemain, il risque par exemple de ne
pas prendre son livre d’exercices, sans que ce soit un oubli occasionnel. Bien souvent
pour les adultes préciser qu'il faut prendre le livre de mathématiques quand on a des
exercices a faire, est une information implicite qu’ils n'ont pas besoin de formuler
explicitement.

Un enfant qui n’a pas acquis la notion de classification aura des difficultés a ranger son

armoire (mettre les pulls ensemble, les pantalons ensembles...)

Un enfant qui n'a pas construit la sériation temporelle ne pourra pas organiser
aisément une succession d’actions dans le temps telles que se préparer (s’habiller,

manger, prendre les affaires utiles...) pour étre a '’heure a un rendez-vous fixe.

Dans le cadre des apprentissages scolaires, des rapports sociaux, du développement
intellectuel, des capacités de jugement, d’anticipation,... le raisonnement logique
permet de faire des liens, d’en déduire des informations implicites et de construire des
certitudes. Les orthophonistes, lors des bilans, rencontrent fréquemment des enfants
en difficulté qui ne peuvent poursuivre leurs apprentissages du fait de leurs lacunes au
niveau du développement logique.

1.7.3. L’implicite en rééducation orthophonique

La nomenclature générale des actes professionnels réalisés par les orthophonistes,

datant de 2002, mentionne le bilan de dyscalculie et la « rééducation des troubles du
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calcul et du raisonnement logico-mathématique ». Les troubles de la compréhension
de I'implicite quant a eux n’y figurent pas explicitement.

Lors des rééducations orthophoniques les notions implicites sont souvent utilisées au
travers des supports iconiques ou verbaux, ainsi que dans la conversation.

Le récepteur adulte interpréte la production de l'enfant a l'aide de sa propre
connaissance de la langue. Cette communication peut étre aussi génée par les
illusions que I'adulte se fait de la compréhension de son discours par 'enfant. En effet,
la plupart des lacunes engendrées dans la compréhension du discours par P'enfant
passent inapergues. Si Fadulte n'apporte pas le plus grand soin a vérifier ce que
Fenfant a compris, le discours risque fort de s’égarer en dehors du champ de
communication, et de n’étre guére compris par son interlocuteur. Malgré sa fréquence
d’apparition dans le discours (mais aussi au niveau de I'écrit), et son importance en
conversation, 'implicite n’est pas forcément pris en compte dans la rééducation des
enfants présentant des troubles logico-mathématiques, les objectifs concernent en

premier lieu la logique, le langage oral et écrit.

Pour terminer ce chapitre, voici une remarque concernant Laurence Lentin (1972),
institutrice d’école maternelle puis professeur de lycée, qui a participé & une recherche
pluridisciplinaire sur le développement de I'enfant a 'adge de I'école maternelie. Elle
utilise le terme « implicite » dans un sens légérement différent. Elle considére que
Penfant, au début de son apprentissage, utilise du langage implicite dans ce sens ol
'adulte a souvent besoin du contexte situationnel pour comprendre les mots-phrases,
ou les énoncés incomplets, émis par I'enfant. Elle donne 'exemple d’'un enfant qui
rentre du cinéma et qui tente de raconter le film a une personne qui ne I'a pas vu. Bien
souvent, I'enfant ne tient pas compte des informations que son interlocuteur ne
posséde pas, et éprouve des difficultés a se faire comprendre. Laurence Lentin
considere que cet enfant ne pourra transmettre le message clairement que lorsqu’il
aura accédé a un langage explicite, c’est-a-dire lorsqu’il sera capable de se décentrer,

et de changer de point de vue afin de s’adapter aux connaissances de son auditeur.
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Parvenues au terme de cette premiére partie, nous tenons a rappeler que les auteurs
cités admettent que l'implicite est une notion complexe, et qu'il est présent dans toutes
les communications humaines. Les locuteurs I'utilisent afin d’atteindre différents
objectifs, les auditeurs doivent mobiliser diverses compétences pour décoder le
contenu implicite et le comprendre. L'implicite peut également étre source de
malentendus. Dans la seconde partie de ce mémoire, nous allons présenter
'expérimentation mise en place afin d’évaluer la compréhension de I'implicite par les
enfants dyscalculiques.
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2. DEUXIEME PARTIE :
PARTIE EXPERIMENTALE



2.1. LA DEMARCHE D’ELABORATION DU PROTOCOLE

2.1.1. Le choix des épreuves

Pour consulter le protocole final, le lecteur voudra bien se reporter aux annexes.

2.1.1.1. Les épreuves de logique

Les instruments a la disposition des cliniciens s'occupant de la logique et des
mathématiques sont rares. Nous avons choisi une épreuve de Bergeron (les jetons) et
quelques épreuves de I'UDN II, de Claire Meljac. Nous avons rassemblé des items
testant les piliers du raisonnement logique, c'est-a-dire la conservation, les
classifications, I'inclusion et la sériation. Pour la conservation, nous avons rassemblé
trois épreuves, une testant la conservation des quantités discontinues (celle des
jetons), deux testant la conservation des quantités continues (celle de la substance et

celle des longueurs), cette derniére étant acquise plus tardivement.

Nous n’avons pas trouvé de test évaluant I'implicite chez des enfants de cet age. Nous
avons donc choisi des épreuves utilisées habituellement en rééducation orthophonique
et comportant des notions d’implicite. A l'origine, elles n'ont donc pas de but évaluatif.
Nous avons volontairement écarté de notre étude le langage écrit, puisquil reste

encore difficile & appréhender pour quelques enfants tout-venant de cet &ge.
2.1.1.2. Les images du Pourquoi, de Marc Monfort

Elles permettent de tester la cause, la conséquence et le but. Chaque item est
constitué de deux images, I'établissement du lien logique existant entre les deux
nécessite la compréhension du contenu implicite non dessiné. L’épreuve nous permet
aussi de remarquer si I'enfant mobilise ses connaissances du monde relatives aux
images, et s'il utilise des connecteurs logiques.
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2.1.1.3. Les items extraits de « 300 exercices d’inférences »,
de C. Boutard et E. Brouad

lls mobilisent les scripts normalement connus par les enfants, les relations logiques et
chronologiques. Les auteurs nous indiquent que: « Le script correspond a un
ensemble de connaissances ayant trait & une situation de la vie courante, récurrente et
qui suit un déroulement séquentiel stéréotypé. (...) Les sujets ont besoin de disposer
de catégories mentales qui permettent de se représenter les situations pour anticiper la
suite des événements et effectuer des inférences.
Les inférences sont de deux types :

- logiques (permettant l'intégration de linformation selon les aspects de

condition, conjonction, disjonction, ...)

- pragmatiques (fondées sur les enchainements probables).
Les scripts sont acquis plus précocement que les chaines causales (dés 4-5 ans), mais
continuent d’évoluer tardivement. »

2.1.1.4. L’histoire en images du CALE,

de A. Girolami-Boulinier

Nous avons aussi retenu Phistoire en images extraites du CALE (Contrdle des
Aptitudes a la Lecture et a 'Ecriture). Le graphisme est simple, tous les éléments du
dessin (personnage, verre, pluie, table et chaise) sont nécessaires a la bonne
compréhension de lhistoire. Le récit de I'enfant met facilement en évidence la
présence ou l'absence de liens logiques établis entre les images, ainsi que les
capacités d’anticipation de I'enfant. En effet, certains enfants donnent dés le début du

récit des éléments de I'histoire qu'ils ont déduits des images suivantes.

2.1.1.5. La chute dans la boue, de Leboeuf

Elie est souvent utilisée en évaluation par les orthophonistes, elle nous permet de
tester le rangement des images, les liens entre elles, la capacité a repérer les éléments
pertinents de I'image complexe (par exemple les habits tenus par la mére), ainsi que
Faspect logique du récit.
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2.1.1.6. La chronologie des événements, extraite de
« Ordre d’idées », de L. Bouhours

Nous nous sommes inspirées de « Ordre d'idées », pour constituer des items verbaux,
plus ou moins complexes, testant les connaissances du monde et [ordre
chronologique et logique des événements.

Nous avons aussi utilisé ce matériel pour créer I'épreuve du journal, permettant de
tester principalement les connaissances du monde.

2.1.1.7. Les images extraites de « I’esprit des autres »
de Marc Monfort

Les épreuves extraites de « l'esprit des autres », permettent de tester différentes
capacités :

- les capacités cognitives : relations de cause a effet, et liens logiques
entre les différents éléments de la situation,

- la pragmatique du contexte : besoin de tenir compte du contexte
représenté dans les dessins,

- la pragmatique de linterprétation des émotions d’autrui : identification
des émotions représentées graphiquement ou verbalisées par
lintervenant,

- la pragmatique de « différentiation mentale » : différence entre ce que
l'enfant sait et ce que sont censés savoir les personnages,

- la pragmatique sociale : connaissance des roles et habitudes sociales,

- la pragmatique linguistique: formules adaptées aux différentes

situations sociales.

2.1.1.8. Les histoires en images de Maitre Jacot

Elles comportent beaucoup d’implicites, dont 'humour. Leur compréhension mobilise
aussi des compétences logiques de type mobilité de pensée, capacité d’anticipation, et
de mises en liens des différents contenus iconiques. Le c6té attrayant de ces images
plait aux enfants, d’'une part parce qu'elies sont en couleurs et d’autre part parce
quelles sont ludiques.
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2.1.1.9. La publicité

La plupart des publicités iconiques comportent une grande part d'implicite, rarement
accessible aux jeunes enfants. Celle que nous avons retenue nous a semblé la plus
aisée a comprendre, malgré la diffusion massive des appareils nhumériques et donc la

perte de la connaissance du systéme de chargement des anciens appareils.
2.1.1.10. L’histoire soi-disant drole

Nous avons recherché plusieurs histoires dréles comportant des notions d'implicite,
tout comme les publicités, la plupart sont trop complexes pour pouvoir étre entierement
comprises par des enfants de cet age. Lors du pré-test nous avons retenu une histoire
qui sembilait accessible et qui plaisait aux enfants.

2.1.2. Le pré test

Du 18 au 24 décembre 2004, nous avons proposé notre protocole a une population
pré-expérimentale constituée de quatre enfants : deux tout-venant et deux présentant
des troubles logico-mathématiques, afin de leur proposer nos épreuves et de vérifier si
elles étaient adaptées a I'évaluation de la compréhension de limplicite. C'était une
expérience agréable et trés enrichissante puisque nous nous posions beaucoup de
questions quant a la difficulté des items que nous avions choisis. Contrairement a ce
que nous craignions, la passation n’a pas excédé deux heures au total, pour chaque
enfant. Suite a ces rencontres pleines de surprises, nous avons apporté quelques
modifications a notre protocole...

2.1.3. Les modifications du protocole suite au pré-test

Vous pouvez vous reporter au protocole final qui est en annexe.
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2.1.3.1. La logique

Pour I'épreuve des jetons de Bergeron :

Nous avons rajouté, a la fin, la ligne resserrée, afin de savoir si 'enfant revient sur sa
réeponse précédente (celle de la ligne étirée) ou change de justification. Nous avons
décidé de changer de couleur de jetons pour litem « Invariance par rapport a
I'allongement d'une rangée », les enfants comprenant souvent la question comme :
« Est-ce qu'il y a plus de jetons, moins de jetons ou la méme chose de jetons que dans
litem précédent » au lieu de: « Est-ce qu'il y a plus de jetons, moins de jetons, la
méme chose de jetons qu'avant la transformation spatiale ? »

Pour les épreuves de la conservation des longueurs et de sériation :

La premiére amorce de cette épreuve (placer toutes les baguettes sur une base
commune) donne a l'enfant la disposition spatiale la plus cohérente. Par la suite,
I'épreuve de sériation des batonnets nécessite cette méme disposition spatiale. Or
certains enfants n’auraient apparemment pas réalisé cette disposition par eux-mémes,
sans aide, s'ils ne l'avaient pas déja vue dans une épreuve précédente. Nous avons
donc décidé de ne pas proposer ces épreuves consécutivement afin d'éviter I'effet
« d’apprentissage ».

Nous gardons cependant I'épreuve de conservation des longueurs en premier, afin que
lenfant ne réalise pas d'emblée un escalier dans I'épreuve de conservation des
longueurs, comme il le voit dans I'épreuve de sériation.

De plus, nous ferons passer I'épreuve de sériation en dernier pour que les enfants ne
restent pas sur un échec en fin de passation, I'épreuve d'inclusion étant rarement
réussie d'emblée a cet age, tandis que la sériation est plus simple et plus souvent
rencontrée en rééducation orthophonique.

Pour I'épreuve de classification :
La troisitme amorce (démonstration avec contraste) proposée dans Pépreuve de

classification, dans 'UDN I, n’a pas été retenue pour notre expérimentation en raison

de sa complexité, et de l'efficacité de la deuxiéme amorce (présenter trois cartes de la
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méme catégorie et demander & I'enfant si elles vont bien ensemble) dans la plupart
des cas que nous avons rencontrés.

Nous proposons les 27 cartes a tous les enfants, quel que soit leur 4ge, ce qui n'est
pas le cas dans 'UDN Ii.

Pour I'épreuve d’inclusion :

Au cours du pré test, lors de I'épreuve d'inclusion, nous nous sommes égarées dans
les consignes, du fait que la poursuite de I'épreuve dépend des différentes réponses
de Penfant. Nous avons donc décidé de modifier notre mise en page pour que F'enfant
ne soit pas perturbé par nos hésitations.

Nous proposons F'épreuve d’inclusion a tous les enfants de notre population agés de 7
a 11 ans, méme si les étalonnages réalisés sur cette épreuve, dans 'UDN [I, montrent
que cette notion est acquise bien plus tard. Ainsi nous recueillons des informations

qualitatives sur le raisonnement logique de I'enfant face a une épreuve difficile.
Pour 'épreuve de la sériation :

Dans I'épreuve de sériation, nous avons rajouté le fait de cacher un batonnet, puis, une
fois la sériation réalisée, demander a I'enfant de l'intercaler au bon endroit, tel que J.
Piaget le demande. Cet item nous semblant intéressant pour observer les capacités de

retour sur I'action de sériation précédemment réalisée par I'enfant.
2.1.3.2. L’'implicite

Pour I'épreuve des inférences simples illustrées :

Nous nous permettons de simplifier certains mots et certaines structures syntaxiques,
en partant de I'hypothése que des enfants 4gés de 7 a 11 ans, ayant une pensée
logique bien structurée, peuvent sans pour autant présenter un déficit linguistique, ne
pas connaitre ou comprendre ces mots et structures.

Nous avons décidé de ne pas proposer consécutivement les inférences simples et

complexes car, au pré-test, nous avons remarqué une certaine lassitude des enfants

du fait de la longueur des épreuves et de la consigne répétée de maniére quasi
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identique a chaque item. De plus, nous voulons éviter une saturation de la mémoire de
travail face a un grand nombre d’énoncés oraux.

La noyade
« Elle se précipite dans I'eau pour aider le gargon »

remplace par : « Elle se dépéche de sauter dans 'eau pour aider le gargon. »

Pour I'épreuve des inférences simples, un seul choix possible :

Le nouvel an
« un faire-part annongant sa naissance. »

remplacé par « une carte annongant sa naissance. »

Le virage
« une vitesse réduite est a l'origine de ces accidents »

remplacé par: « il y a eu des accidents a cause de la petite vitesse, de la lenteur des
voitures. »

« le verglas est a l'origine de ces accidents »

remplacé par : « il y a eu des accidents a cause du verglas. »
Pour I'épreuve du CALE :

Nous avons décidé de ne pas cacher lhistoire en images pendant que Penfant la
raconte, afin de ne pas défavoriser les enfants qui auraient d’éventuels troubles de la
mémoire.

Pour I'épreuve des inférences complexes, avec deux choix possibles :

Le sandwich
« Il a da y renoncer et se contenter d’un sandwich : »

remplacé par : « Il a di abandonner et se contenter d’'un sandwich : »

« Son téléphone était en dérangement »

remplacé par : « son téléphone était en pannex»
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Le cinéma
« Paul et Sarah s’en sont retournés parce que : »

remplaceé par : « Paul et Sarah sont rentrés a la maison parce que : »
Pour I'épreuve de I'ordre chronologique et logique des événements :

Nous proposons les items sous formes de phrases, et non pas sous forme de verbes a
l'infinitif, pour rendre 'épreuve moins abstraite.

Pour I'épreuve des images :

La pluie :

« Ce gargon, qu’allait-il faire ? Que lui arrive-t-il ? Pourquoi ? Qui aime la pluie ? »

On décide de désigner le personnage dont on parle pour aider I'enfant dans sa
compréhension et sa lecture de l'image. Et nous appliquerons cette désignation aux

autres images comportant plusieurs personnages.

Laclé:

Au cours du pré-test, nous avons présenté les deux images sur une méme planche,
nous avons décidé de couper cette planche en deux afin de séparer les images, et de
montrer a 'enfant que ce n’'est pas une histoire en images que nous lui présentons
(comme un enfant du pré-test le croyait).

La maison cambriolée :

Nous avons supprimeé les questions : « Comment est cette dame ? Pourquoi ? ». Les
personnages apparaissant sur les images de Montfort (Le Pourquoi et L’esprit des
autres) ne sont pas clairement reconnaissables comme des filles ou des garcons. On
pourrait penser que cet espace de doute, laisse a I'enfant la possibilité de choisir le
sexe du personnage, voire de s’identifier a lui, mais nous avons plutt observé des
enfants génés par cette incertitude, surtout lorsqu'on pose une question du type :
« Que pense-t-elle ? » et que I'enfant est persuadé que le seul personnage dessiné sur
image est un homme. C’est ainsi qu'un enfant , suite a la question, a cherché une
femme sur limage et 'a imaginée derriére la porte. Cela I'a ensuite géné pour
comprendre 'image.
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Pour I'épreuve du journal :

Nous avons introduit des propositions de réponses, I'épreuve étant ici exclusivement
orale, et 'absence de réponse proposée rendant I'exercice trop complexe. Nous avons
modifié les solutions, celles que nous avions choisies pour le pré-test semblant trop
simples.

Pour I'épreuve des histoires en images :

Nous demandons a l'enfant de ranger l'histoire de la féte pour voir s’il se laisse

influencer par le perceptif (les 2 cartes qui se complétent visueliement).
Pour 'épreuve des histoires en images avec une carte cachée :

Nous avons rajouté 'histoire en images de l'interrupteur, qui nous semble intéressante
pour compléter cette épreuve testant plus particuliérement les implicites iconiques.
Nous pouvons nous le permettre puisque le temps de passation n’excéde pas les deux
heures fixées.

Pour I'épreuve de la publicité :

Nous avons cherché diverses publicités, contenant de limplicite iconique, et étant
accessibles a des enfants de 7 a 11 ans. La publicité KODAK nous semblant la plus
adaptée, nous l'avons utilisée pour le pré-test, elle a été suffisamment bien comprise
par les enfants pour que nous décidions de la garder définitivement. Cette publicité
contient un message verbal, que nous avons décidé de lire a haute voix, nous en
expliquons les termes lexicaux, afin que le texte écrit ne soit pas un obstacle a la
compréhension.

Pour I'épreuve de l'histoire soi-disant dréle :

Nous avons proposé trois histoires drbles aux enfants du pré test, une seule a été bien

comprise et les a fait sourire, ¢’est donc celle-ci que nous avons gardée.
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2.1.4. Les difficultés rencontrées

Nous ne voulions pas que la durée de passation excéde une heure, la lassitude et la

baisse de concentration des enfants pouvant nuire a leurs capacités réelles.

La population étant 4gée de 7 a 11 ans, la lecture n'est sans doute pas acquise par
tous, c'est pourquoi nos consignes sont présentées a l'oral. De méme, les consignes
sont présentées sous forme de phrases courtes, afin d'éviter l'influence des capacités
de mémorisation a court terme, qui n‘entrent pas dans le cadre des notions étudiées
ici.

Nous avons tenté de réduire au maximum les ambiguités possibles pour que les
épreuves restent des outils testant la compréhension de l'implicite. Le matériel et
certaines consignes proposées oralement ou visuellement relévent déja d'une
compréhension de l'implicite linguistique ou iconique. Cette particularité tient au fait
que l'implicite se trouve de facon omniprésente dans le discours et qu'il ne peut pas
toujours en étre isolé.

Nous n’avons pas trouvé d’épreuves concernant I'implicite qui soient étalonnées et qui
correspondent a notre population. Nous avons donc constitué nous-mémes notre
protocole.

La difficulté s'est imposée a nous, lors de la classification de certaines épreuves dans
telle ou telle catégorie. Elles pouvaient en effet tester différents types d'implicite. |l
nous a finalement semblé intéressant de séparer dans notre analyse les stratégies
utilisées par les enfants dans les épreuves portant sur la causalité et le but, et celle

portant sur les connaissances du monde, la pragmatique et 'humour.

A partir des classifications des différents implicites que nous avons trouvées dans les
ouvrages théoriques, nous avons donc tenté de sélectionner des épreuves nous

permettant de tester les différentes modalités de l'implicite.

L'implicite est peu étudié en tant que tel au cours des études d'orthophonie. Il était
difficile pour nous de situer les capacités de décodage de l'implicite des enfants tout-
venant, et d'autant plus des enfants dyscalculiques. Nous devions trouver des

épreuves suffisamment simples qui peuvent étre « normalement » réussies par des

68



enfants tout-venant de cet age, et suffisamment complexes pour poser encore des

problémes aux enfants ayant un trouble de la structuration du raisonnement.

Nous avons recherché des histoires en images suffisamment concrétes et réalisables
dans la vie réelle pour ne pas perturber les enfants.
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2.2. LA PRESENTATION DE L’EXPERIMENTATION

Nous allons tout d’abord présenter nos populations avant de nous attacher a décrire la
maniére dont s’est déroulée I'expérimentation.

2.2.1. La population expérimentale

Afin de constituer notre population expérimentale, nous avons écrit a plusieurs écoles
primaires privées de Nancy et nous avons contacté des orthophonistes de la Meurthe
et Moselle, des Vosges et de la Moselle, ayant suivi une formation en rééducation
logico-mathématique.

La population que nous avons réunie ne comprend globalement pas assez d’enfants
pour étre représentative de la population générale, d’autant plus que les groupes par
classe d’age ne sont pas composés d’'un nombre équivalent de sujets.

2.2.1.1. Les enfants tout-venant :
Le lieu :
Nous avons rencontré les enfants tout-venant dans I'école primaire privée Saint

Dominique a Nancy, chacune dans une salle assez calme, a c6té de la classe.

Les criteres d’inclusion :

Les enfants sont agés de 7 & 9 ans et scolarisés en classe de CE1 ou CE2. lIs sont
« plutét bons en mathématiques » (d’apres les dires de linstituteur) afin d’éviter les
enfants dyscalculiques non dépistés. Les enfants retenus ont donc normalement atteint
un certain niveau de réversibilité de pensée, d’aprés le développement de la pensée
logique décrit par J. Piaget. Les parents ont autorisé notre travail.

Ce qui nous donne une population composée de 25 enfants tout-venant :
¢ 10 enfants agés de [7-8] ans
e 12 enfants agés de [8-9 ans
e 3 enfants agés de [9-10[ ans, ayant tous redoublé une classe, mais ne
présentant pas actuellement de difficultés particuliéres en mathématiques.
Parmi les 38 enfants tout-venant auxquels nous avons proposé notre expérimentation,
nous en avons exclu 13.
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Les critéres d’exclusion :

Sont dits « tout-venant », les enfants qui ne présentent ni difficultés sévéres en
logique, en compréhension du langage oral, ni troubles de la mémoire, ni retards
mentaux ou psychomoteurs associés a d’autres pathologies et qui ne sont pas pris en
charge par un orthophoniste. Nous avons voulu éliminer de notre étude, autant que

faire se peut, l'influence éventuelle d'autres troubles ou retards.

Lors de 'expérimentation, nous avons décidé de présenter nos épreuves a 'ensemble
des enfants des deux classes y compris aux enfants ne correspondant pas a nos
critéres d'inclusion, afin qu’ils ne se sentent pas exclus.

Ces 13 enfants n'ont pas pu entrer dans notre étude pour diverses raisons :
e 1 n’apas 'age requis,
e 5 sont ou étaient suivis pour des troubles du raisonnement logique,
e 5 présentent des difficultés scolaires, notamment en mathématiques, d’aprés

les dires des enseignants,
e 1 est suivi par divers thérapeutes (psychomotricien, psychiatre, orthophoniste),
e 1 est dysphasique.

2.2.1.2. Les enfants présentant des troubles du raisonnement

logico-mathématique :
Le lieu :
Nous avons rencontré les enfants présentant des troubles du raisonnement logique

dans des cabinets d’orthophonistes libérales a Epinal, Metz, Nancy et les environs.

Les critéres d’inclusion :

Les enfants retenus sont ceux qui, lors de 'expérimentation ont présenté des troubles
de type dyscalculiques d’aprés les épreuves extraites de 'UDN Il (nous testons la
sériation, les classifications, la bijection et linvariance, ainsi que linclusion). Les
parents ont autorisé notre travail.

Nous avons établi un groupe d'enfants agés de 7 a 9 ans et un autre groupe
comprenant les enfants agés de 9 a 11 ans, afin de savoir si les compétences de
décodage de l'implicite sont acquises avec un léger retard ou si elles restent
inférieures aux résultats des enfants tout-venant les plus agés.
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Ce qui donne une population composée de 41 enfants dyscalculiques :

¢ 5 enfants agés de [7-8[ ans

o 13 enfants agés de [8-9[ ans

o 14 enfants agés de [9-10[ ans

o 3 enfants ages de [10-11] ans

e 6 enfants 4gés de [11-12] ans.
Parmi les 52 enfants dyscalculiques auxquels nous avons proposé notre
expérimentation, nous en avons exclu 11.

Les critéres d’exclusion :

Ces enfants ne sont pas pris en charge pour un autre trouble sévére (affectant le
langage, la compréhension orale, la mémoire) ou tout autre handicap (dyspraxie,
deficience sensorielle, troubles neurologiques, troubles psychologiques ou psycho-
affectifs, ...)

Quelques enfants dyslexiques sans troubles associés en compréhension orale sont
acceptés dans cette population puisque aucune épreuve présentée lors de notre

expérimentation ne nécessite 'usage de la lecture ou de l'écriture.

Lors de P'expérimentation, nous nous sommes rendu compte que certains enfants
n’entraient pas dans notre population (présentant des troubles de la compréhension
orale, de la mémoire,...), nous avons tout de méme poursuivi la passation mais nous

ne tiendrons pas compte de leurs résultats dans notre analyse.

Ces 11 enfants n’ont pas pu entrer dans notre étude pour diverses raisons.
e 5 suivent une classe dite pour « troubles complexes du langage », I'un d’entre
eux est trop agé pour notre expérimentation,
e 4 sont aussi suivis pour des troubles de compréhension orale,
e 1 enfant est d'origine étrangére et ne maitrise pas encore tout a fait les
conventions langagiéres du francais,

e 1 est suivi pour un retard de langage et des troubles de I'attention.

Malgré cela, notre population reste trés hétérogéne. En effet, nous avons rassemblé
les enfants dits dyscalculiques dans un méme groupe bien qu’ils présentent des
capacités et des difficultés tres différentes du point de vue quantitatif et qualitatif. 1l est
bien évident qu'il existe de grandes variations inter-individuelles.
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2.2.2. La durée de passation

Elle dure trois quarts d’heure pour chaque enfant tout-venant, et, au total, entre une
heure et demie et deux heures pour chagque enfant dyscalculique.

2.2.3. Les modalités de passation

Pour chaque enfant, nous aimerions nous rendre a deux sur le lieu de passation. Mais
cela n'est pas réalisable compte tenu du nombre d’enfants, des lieux de passation, des
horaires, et de la durée limitée de notre étude. Nous tenons tout de méme a étre
présentes toutes les deux lors du pré-test, et de plusieurs passations le premier mois.
Ainsi l'une des deux tient le réle d'examinatrice, faisant passer les épreuves et
dirigeant I'échange, l'autre est observatrice, notant les réponses de l'enfant, ses
explications, les aides et reformulations de 'examinatrice et tous les autres éléments
paraissant importants pour notre analyse (mimiques, gestes, regards,...). En effet, les
éléments extra-linguistiques jouent un réle considérable dans la communication orale.
Les interlocuteurs se voient, ils sont en présence d'une méme situation réelle,
concréte, ils peuvent donc accompagner leur discours de gestes, de regards, de
mimiques, d'actions, d’intonations, de pauses, de soupirs, de sourires, de silences, ...
L’observatrice note aussi les éléments inventés au secours des incohérences et des
absences d’informations.

Nous tachons lors de ces passations de respecter un certain positionnement, pour que
I'examinatrice soit toujours en face du patient, tandis que I'observatrice se met un peu
en retrait (mais toujours dans le champ de vision du patient). Les places d’examinatrice
et d’'observatrice ne sont pas figées puisque nous alternons les roles.

Ces séances nous permettent de réduire la durée de passation alors que nous ne
connaissons pas encore le protocole et les consignes par cceur. Elles nous permettent
aussi de nous interroger sur notre propre comportement en passation, la formulation
des consignes, la manipulation du matériel,... et de vérifier que nous adoptons toutes
les deux un comportement similaire dans notre approche relationnelle vis-a-vis de
I'enfant, afin de ne pas introduire de biais dans I'expérimentation.

Nous nous autorisons a répéter les consignes autant de fois que nécessaire, et a
expliquer quelques mots de vocabulaire au besoin puisque nous ne testons ni le
niveau de compréhension orale, ni la mémoire.
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Si 'enfant propose une réponse erronée, nous lui demandons une justification, nous lui
proposons des aides et des amorces, puis lui laissons le temps de corriger son / ses
erreurs, mais en aucun cas nous ne lui donnons la solution. Nous précisons a I'enfant
qu'il n'a pas de contrainte de temps (dans la limite du raisonnable !). Il est nécessaire,
et méme indispensable, de laisser a I'enfant un temps assez long pour apprécier les
consignes ou les images.

Lors de I'expérimentation, nous nous sommes rendu compte que nous avons
naturellement légérement modifié quelques formulations de consignes, tout
simplement parce que les enfants n‘ont pas 'habitude d’entendre ces formules et que
nous n‘avons pas I'habitude de nous exprimer de cette facon. Ainsi, par exemple, la
question : « Peux-tu me faire une rangée pareille a celle-ci ? » est devenu : « Est-ce
que tu peux faire une rangée pareille a celle-ci ? ». Nous avons tout de méme fait

attention a ne pas modifier le sens des consignes et a ne pas induire de réponses.

Nous avons décide de toujours proposer les épreuves dans le méme ordre, a tous les
enfants. C'est pourquoi nous navons pas pu respecter ordre proposé par Claire
Meljac dans 'UDN Il, puisque ce dernier varie selon 'échec ou la réussite de 'enfant a
chaque épreuve.

2.2.3.1. Alécole

Partant de I'hypothése que les enfants tout-venant de notre expérimentation ne
présentent pas de troubles logico-mathématiques, et s’adaptant aux conditions
d’expérimentation, ces quelques épreuves de logique ne seront proposées qu’aux
enfants dits « dyscalculiques » afin de justifier leur appartenance a cette catégorie, et
de mettre en évidence les difficultés particuliéres que chacun éprouve. En effet, nous
ne pouvons pas proposer les épreuves de logique, en plus de celles portant sur
limplicite, aux enfants tout-venant, cela serait trop long et perturberait les cours des
éléves sur une période trop importante. A I'école, nous sommes installées dans deux
salles différentes et nous rencontrons chacune un enfant, afin de limiter le nhombre de

journées scolaires perturbées par notre passage.

2.2.3.2. Dans les cabinets d’orthophonistes

Nous avons voulu nous adapter au mieux aux contraintes des orthophonistes, des
enfants et de leurs parents. Ainsi, les passations se sont déroulées :
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- enune, deux, trois ou quatre fois (deux dans la majorité des cas)

- dans le cabinet de 'orthophoniste, ou dans une salle voisine,

- aujour et a 'heure du rendez-vous habituel de I'enfant, ou un soir de la
semaine, ou le mercredi, ou le samedi, ou le dimanche,

- en présence ou de non de l'orthophoniste, de la stagiaire, et/ou des
parents.

A partir des données collectées lors de notre expérimentation, nous établirons un
corpus pour chaque patient. Nous analyserons donc dans la troisiéme partie de ce

mémoire 'ensemble de ces corpus, afin d’en dégager des informations pertinentes
pour notre hypothése.
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2.3. LA COTATION PAR NOTION

2.3.1. Quelques remarques générales

Les épreuves de 'UDN Ii, ont été créées de facon a tester spécifiquement une notion
(conservation, classification, inclusion, sériation), nous n’avons donc pas besoin de
réorganiser ces épreuves par notion. Cependant, certaines conduites, telles que le
changement de point de vue, se retrouvent dans plusieurs épreuves, nous les avons
notées au fur et a mesure de la cotation par épreuve.

Les epreuves d'implicite, quant a elles, ne nous permettent pas d'établir une relation
bijective entre épreuve et notion. En effet, dans chaque épreuve, nous testons
plusieurs notions, et chaque notion est testée dans plusieurs épreuves. Nous avons
donc réorganisé les notions, citées ci-dessous, ce qui nous permettra de comparer les
notions logiques et les notions nécessaires a la compréhension de I'implicite.

Afin de garder Fanonymat, les prénoms des enfants ont été modifiés.

2.3.2. Le détail de la cotation par notion

connaissances du monde

le pourquoi :

- la pluie (notions de sortie ou de pluie)

- le papa en colére (cause de la colére valable)
- Penfant malade (notion de maladie)

- la carie (notion de carie)

inférences simples illustrées :
- la contravention (cause de contravention valable)
- la noyade (moyen de sauvetage valable)

inférences simples (un seul choix possible) :

- l'exposé (animaux au zoo, livres a la bibliothéque et développement chez
le photographe)

- le nouvel an (carte de vceux au 1% janvier, huitres ne vont pas dans
'enveloppe)

- levirage (verglas = risque d’accident)

- la Bretagne (carte routiére pour se repérer, globe terrestre pour voir les
pays et carte postale pour envoyer)

le CALE :
- il part a cause de la pluie
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la chute dans la boue
- il se lave parce qu'il est sale

inférences complexes deux choix possibles
- le sandwich (commande de pizza par téléphone)
- le cinéma (attente possible, intérét pour le film)

énoncés probables un seul choix possible
- latenue de soleil (bonnet pour le froid, short et casquette pour le soleil)
- le dentiste (dentiste soigne les dents, rendez-vous par téléphone)

ordre chronologique et logique des événements

- le régime (régime pour maigrir)

- lalettre (on écrit puis on signe)

- letrain (achat du billet obligatoire avant de monter dans le train)

- levol (les voleurs risquent d’aller en prison)

- le tremblement de terre (un reportage relate un événement passé)
- le grand-pére (pour étre grand-pére il faut avoir été pére)

images

- la pluie (on joue au foot au soleil, les plantes ont besoin d’eau pour grandir)
- lacle (clé pour ouvrir/fermer la porte, argent pour acheter le pain)

- la chaise ('enfant veut le jouet)

- la maison cambriolée (porte cassée suite a un vol)

le journal

- le vaccin (fait par un médecin)

- le bac (examen de fin d’études secondaires)

- le foot (score de type 3-1 associé aux deux villes)

- les éleveurs (agriculteurs élevant des animaux)

- la poliution (risque pour | ‘environnement)

- la directrice d’école (annonce professionnelle pour trouver une personne a
employer)

les histoires en images
- laféte (le tour de manége)
- les canards (les canetons suivent leur mére)

les histoires en images avec une image cachée
- le cactus (un cactus pique)
- Finterrupteur (linterrupteur sert a allumer ou éteindre la lumiére)

la publicité Kodak

- il est difficile d'installer une pellicule

- on est plus malhabile avec les pieds qu’avec ses mains
- reconnaissance de l'affiche publicitaire

I’histoire soi-disant drole
- les puces vivent sur les chiens

lecture d’image, prise d’indices pertinents
le pourquoi

- la pluie (admet la deuxiéme image)
- le papa en colére (notion de bétise ou de rangement)
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- Tenfant malade : notion de pluie, vent, froid, hiver
vétements inadaptés
- lacarie: compréhension de la signification de la croix
la douleur

le CALE
- personnage, verre et pluie

la chute dans la boue
- nombre de personnage et vétements sales

images
- la pluie (il va jouer au foot)
- laclé (la porte et le pain)
- lachaise (il veut la voiture)
- la maison cambriolée (la porte est cassée)
- I'nomme a la fenétre (traits indiquant le mouvement)
- lerequin: le doigt pointé et le regard
elle rit

les histoires en images
- la féte (gateau mordu et traits indiquant le mouvement)
- les canards : le bouchon

la meére des canetons

les canetons suivent la bouée

les histoires en images avec une image cachée

(avant d’avoir vu 'image cachée)

- le cactus (situation initiale et trajectoire du ballon)

- linterrupteur : situation initiale et trajectoire du chausson
traits indiquant le mouvement

notion de cause-conséquence

le pourquoi

- la pluie (parapluie a cause de la pluie)

- le papa en colére (admet la deuxiéme image)
- Fenfant malade (la chute ou la maladie)

inférences simples illustrées
- la contravention (choix de la bonne image)
- la noyade (choix des deux bonnes images)

inférences simples (un seul choix possible)
- l'exposé (choix de la bonne proposition)
- le nouvel an (choix de la bonne proposition)

le CALE
- cause expliquant le départ du personnage

la chute dans la boue
- cause de la chute
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inférences complexes (deux choix possibles)

- le sandwich : choix de la bonne proposition
choix de 1a bonne proposition
- lecinéma: choix de la bonne proposition

choix de la bonne proposition

énoncés probables (un seul choix possible)
- latenue de soleil (choix de la bonne proposition)
- le dentiste (choix de la bonne proposition)

ordre chronologique et logique des événements
- le régime (surpoids = besoin de régime pour maigrir)
- le vol (celui qui vole va en prison)

images
- lapluie: s'il pleut alors pas de foot
s'll pleut les plantes poussent
- la chaise (il est trop petit donc il ne peut pas 'attraper)

les histoires en images avec une image cachée

(avant d’avoir vu I'image cachée)

- le cactus (le ballon va crever au contact du cactus)

- Tlinterrupteur (il fait noir parce que la lumiére est éteinte)

temporalité

inférences simples illustrées
- lanoyade : le temps qu’elle téléphone il sera trop tard

le CALE
- chronologie respectée dans le récit

énoncés probables (un seul choix possible)
- le dentiste (la lettre met trop de temps a arriver)

ordre chronologique et logique des événements

- le régime (maigre aprés réegime)

- lalettre (on écrit puis on signe)

- le train (achat du billet avant de monter dans le train)

- le vol (vol puis prison)

- le tremblement de terre (reportage aprés le tremblement)
- le grand-pére (grand-pére aprés pére)

images
- la maison cambriolée (valises = retour de voyage)

les histoires en images avec une image cachée
- le cactus (Maitre Jacot n’a pas pu déplacer le cactus avant que le ballon
soit crevé)

histoire soi-disant drole
- déplacement plus rapide sur le chien qu'a pied
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changement de point de vue

le pourquoi

- le papa en colére ('enfant admet la conséquence donnée par la premiére
image, et recherche des causes probables. Puis, il admet la cause donnée
comme vraie et cherche a savoir si la colére du pere constitue une
conséquence possible.)

inférences complexes (deux choix possibles)
- le sandwich (admet plusieurs réponses non compatibles entre elies)
- le cinéma (admet plusieurs réponses non compatibles entre elles)

images

- la pluie (deux conséquences différentes pour une méme cause)

- la maison cambriolée (se met a la place du personnage)

- Phomme a la fenétre (admet que les deux situations puissent étre vraies et
indépendantes et que les deux personnages d’'une méme image puissent
ne pas se connaitre)

- le requin : (admet le danger puis la farce)

réalité

ordre chronologique et logique des événements
- le tremblement de terre (le reportage montre des images réelles)

compréhension de I'implicite iconique

la chute dans la boue
- il rentre a la maison

les histoires en images
- Maitre Jacot entre dans les roseaux et en ressort

les histoires en images avec une carte cachée
(avant d’avoir vu 'image cachée)

- Le cactus (le cactus va crever le ballon)

- L’interrupteur (il va éteindre Ia lumiére)

la publicité Kodak
- surlimage le pouce et I'index correspondent aux orteils

compréhension de I'implicite linguistique

inférences simples (un seul choix possible)

- Texposé (si elle prend un appareil c’est pour faire des photographies)

- le nouvel an (si la carte annonce sa naissance, elle est trop petite pour
'envoyer)

inférences complexes {deux choix possibles)
- le sandwich (compréhension de “abandonner” et “se contenter”)
- le cinéma (compréhension de “inviter”)

publicité Kodak

- le texte dit que la pellicule est facile & mettre et 'image insinue qu’elle est
trés facile a mettre (méme avec le pied)
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hypothéses de causes-conséquences probables

inférences simples illustrées

- la contravention (hypothéses de causes probables)
- la noyade (hypothéses de conséquences probables)
images

- la maison cambriolée (cambriolage, voleurs)

- 'homme a la fenétre (anniversaire et retard)

- le requin (danger probable dans cette situation)

explicitation de la cohérence

inférences simples illustrées
- la contravention
- lanoyade (x 2)

inféerences simples (un seul choix possible)
- lexposé

- le nouvel an

- le virage

- la Bretagne

inférences complexes (deux choix possibles)
- le sandwich (x2)
- le cinéma (x2)

énoncés probables (un seul choix possible)
- latenue de soleil
- le dentiste

ordre chronologique et logique des événements
- lerégime

- lalettre

- letrain

- le vol

- le tremblement de terre

- le grand-pére

le journal

- le vaccin

- le bac

- le foot

- les éleveurs

- la pollution

- la directrice d'école

explicitation de 'incohérence

inférences simples illustrées
- la contravention (x 2)
- la noyade (x 2)

inférences simples (un seul choix possible)
- Texposé (x 2)
- le nouvel an (x 2)



- levirage (x 2)
- la Bretagne (x 2)

inférences complexes (deux choix possibles)
- le sandwich
- lecinéma

énoncés probables (un seul choix possible)

- latenue de soleil (x 2)
- le dentiste

anticipation

le CALE
- il fait beau” ou “il est dehors” exprimé dés le début du récit

images
- la chaise (pour attraper la voiture)

les histoires en images
- laféte (parle du “méchant” dés le début du récit)

les histoires en images avec une image cachée
(avant d’avoir vu l'image cachée)

- le cactus : la trajectoire du ballon
il évoque I'homme qui a lancé le ballon dés le début du récit

- Tlinterrupteur (la trajectoire du chausson)
sériation d’images

la chute dans la boue

les histoires en images

- laféte

- les canards
connecteurs logiques et temporels en récit d’histoires en images

le CALE

la chute dans la boue

les histoires en images

- laféte

- les canards

les histoires en images avec une image cachée

- lecactus

- Tlinterrupteur

connecteurs logiques exprimant la cause - conséquence

le pourquoi
- la pluie (cause)



- le papa en colére (cause)
- FPenfant malade (conséquence)

inférences simples illustrées
- la contravention (cause)

notion et/ ou connecteur logique exprimant le but ou le moyen

le pourquoi
- la carie (pour ne pas avoir de carie)

fa chute dans la boue
- il rentre a la maison pour se laver

ordre chronologique et logique des événements
- le régime (pour maigrir)

images
- laclé (pour ouvrir/fermer et pour payer)
- lachaise (prend la chaise : moyen)
(grimper sur la chaise pour attraper la voiture : but)

les histoires en images
- les canards (pour dégonfler ia bouée et pour récupérer ses petits)

interprétation des gestes et expressions faciales en fonction du contexte
iconique

images
- la pluie (enfant dégu et jardinier content)
- laclé (il cherche un objet différent selon le contexte)
- Fhomme a la fenétre (il pense a quelque chose de différent suivant le
contexte)
le requin : pointage du doigt et rire de la fille
expressions faciales du gargon

les histoires en images
- laféte (air é&tonné, triste de Maitre Jacot)

compréhension de Fhumour

Images
- le requin (blague)

la publicité Kodak
- situation improbable

histoire soi-disant dréle
- les puces vont au cinéma et choisissent leur moyen de transport
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Afin de comparer les résultats des enfants, nous avons répertorié dans les tableaux ci-

dessous le nombre de fois ou nous avons compté chaque notion comme nécessaire

pour réussir les épreuves.

Réponse
. . Adaptée ou adaptée ou Oui /
Les épreuves de logique Nombre inadaptée ina d:—?ptée en hon
'absence de...
compréhension de la consigne /11
utilisation du nombre
compréhension de la relation /1
« de plus »
auto-correction
| argument figuratif /11
| argument logique /11
besoin de manipulation
liens avec situations réelles ou /8
vécues
organisation, anticipation, /3
stratégie
egalité des deux boules de pate
a modeler aprés retour a I'état
initial
changement de point de vue /3
termes génériques /3
connaissances du monde /1
change d’avis sous influence, /3
contre-suggestion
appligue la consigne précédente
Les épreuves d’implicite Note
connaissances du monde 140
lecture d'image, prise d’indices pertinents /22
notion de causes-conséquences /122
Temporalité /112
changement de point de vue /8
Réalité /2
compréhension de I'implicite iconique /16
compréhension de I'implicite linguistique /6
hypothéses de causes-conséquences probables /5
Explicitation de la cohérence 125
Explicitation de incohérence 117
Anticipation /6
sériation d'images (lecture d’'images + temporalité + causes-conséquences) /3
Connecteurs logiques et temporels en récit d’histoires en images /6
Connecteurs logiques exprimant la cause — conséquence /14
notion et / ou connecteur logique exprimant le but 16
interprétation des gestes, expressions faciales en fonction du contexte iconique | /6
notion de moyen /1
compréhension de 'humour /3
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2.4. LA COTATION PAR EPREUVE

Nous avons remarqué, lors des épreuves de logique, qu'un grand nombre d'enfants
répondaient juste sans pouvoir se justifier. Nous avons donc établi une cotation

différente pour les épreuves de logique et pour les épreuves d’implicite.

Il ne suffit pas, bien sir, d’attribuer des scores, méme affinés, aux différentes épreuves
de notre protocole pour prétendre étre arrivé au terme de son exploitation. Cela ne
suffira pas a rendre compte des performances d’'un sujet et de l'organisation qui les
sous-tend. Nous nous intéressons ici aux manifestations de compréhension de
l'implicite (les réponses verbales mais aussi motrices, les justifications, les attitudes et

les mimiques).

2.4.1. Les auto-corrections des enfants

Nous décidons, lorsqu'un enfant s‘autocorrige de lui-méme, sans intervention de
'examinatrice, de retenir la bonne réponse qu’il a finalement donnée. Certains enfants
donnent d’emblée la bonne réponse, de maniére instinctive. Leur choix étant peu
ancré, ils ne sont pas suffisamment sirs d’eux et sont alors préts a changer d’avis,
selon la mimique, les réflexions ou les questions de l'adulte, afin de répondre au mieux
ce que cet adulte attend, c’est ce qu’on peut observer lors des contre-suggestions,
dans les épreuves de logique.

2.4.2. Les justifications des enfants

Tout au long de notre expérimentation, nous avons remarqué la grande importance de
la justification. En effet, il est trés intéressant de savoir par quel raisonnement de
pensée l'enfant est arrivé a sa réponse. Nous sommes bien souvent étonnées
d’entendre une justification totalement incohérente aboutir a une réponse juste, ou
linverse.

Il nous semblait important de valoriser les enfants qui donnent la bonne réponse de
facon intuitive sans pouvoir la justifier, par rapport aux enfants qui donnent une
justification incohérente. On ne peut pas pénaliser I'enfant qui ne donne aucune
réponse, ou aucune justification, puisqu’il ne nous permet pas de savoir pourquoi il ne
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répond pas : s’il n’a pas compris, s'il n’est pas s(r de lui, s'il Nose pas dire son idée,...

Nous avons classé les justifications en 5 groupes : adaptée, incompléte, absente,
inadaptée ou incohérente. Admettons que :
- les justifications dites « adaptées » sont des réponses qui nous
semblent a la fois justes et cohérentes,
- les justifications incomplétes sont celles qui sont justes et cohérentes
mais qui ne suffisent pas a argumenter la réponse,
. les justifications absentes correspondent a I'expression: «je sais
pas » de I'enfant,
- les justifications inadaptées sont justes mais ne répondent pas a la
question posée,

- les justifications incohérentes sont fausses ou illogiques.

2.4.3. La « norme » a PUDN I

L'épreuve de conservation des quantités discontinues extraite de 'UDN Il a le méme
objectif théorique que I'épreuve des jetons de Bergeron que nous avons choisie ici.
Nous avons préféré cette épreuve car elle nous semble plus complete et n’'induit pas la
correspondance terme a terme, contrairement a I'épreuve des bouchons-bouteilies de
'UDN Il. Comme I'épreuve de Bergeron n’est pas cotée, nous nous autorisons a lui
attribuer la cotation de 'épreuve de 'UDN II.

Les pourcentages de réussite et ceux de conduites intermédiaires sont extraits de la
cotation de 'UDN I, selon Claire Meljac.

Dans notre cotation, nous avons décidé d’attribuer des points aux réponses absentes
et aux réponses inadaptées, afin de valoriser celles-ci par rapport aux réponses
incohérentes. Nous considérons que ce type de réponses correspond aux conduites
inadaptées, dans la cotation de 'UDN II.

Admettons qu’un enfant est considéré dans la « norme », lorsque sa note a I'épreuve
représente un pourcentage de la note maximale, au moins égal a la somme des
pourcentages d’enfants ayant des conduites de réussite ou intermédiaires a 'épreuve,
d’apres la cotation de 'UDN II.
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Par exemple, d’'aprés Claire Meljac, 60% des enfants de 7 ans réussissent I'épreuve

de conservation de la substance, 19% présentent des conduites intermédiaires. Dans

notre expérimentation, cette épreuve étant notée sur 10, un enfant obtenant au

minimum 79% de 10, c’est-a-dire 7,9 / 10 est considéré dans la « norme ».

Epreuve 1 : Conservation des quantités discontinues :

(épreuve cotée sur 10 dans notre protocole)

Age (en pourcentages pourcentages somme des Points :
années) de réussite de conduite ourcentages 10 x somme des
intermédiaire | P 9 pourcentages
[7-8] 91 2 93 9,3
[8-9[ 98 0 98 9,8
[9-10[ 96 0 96 9,6
[10-11] 100 0 100 10,0
[11-12] 100 0 100 10,0
Epreuve 2 : conservation des longueurs :
(épreuve cotée sur 10 dans notre protocole)
Age (en pourcentages pggfg:;iigtees somme des | ng'r:t;é des
années) de réussite intermédiaire pourcentages pourcentages
[7-8] 33 5 38 3,8
[8-9] 49 4 53 53
[9-10[ 84 0 84 8,4
[10-11] 98 0 98 9,8
[11-12] 89 7 96 9,6
Epreuve 3 : conservation de la substance :
(épreuve cotée sur 10 dans notre protocole)
Age (en pourcentages pg:fg:;i?tzs somme des 10 ngmt:]é des
années) de réussite intermédiaire pourcentages pourcentages
[7-8] 60 19 79 7,9
[8-91 78 6 84 8,4
[9-10] 97 0 97 9,7
[10-11] 100 0 100 10,0
[11-12] 100 0 100 10,0
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Epreuve 4 : classification 27 cartes :

(épreuve cotée sur 30 dans notre protocole)

Age (en pourcentages pg:rgs:;i?tzs somme des 10 ng::t:‘é des
années) de réussite intermédiaire pourcentages pourcentages
[7-8] 43 45 88 26,4
[8-9] 67 21 88 26,4
[9-10f 49 41 90 27,0
[10-11] 67 27 94 28,2
[11-12] 75 21 96 28,8
Epreuve 5 : inclusion :
(épreuve cotée sur 30 dans notre protocole)
Age (en pourcentages pourcentages somme des Points :
années) de réussite de conduite pourcentages 10 x somme des
intermédiaire pourcentages
[7-8] 1 52 63 18,9
[8-9[ 28 43 71 21,3
[9-10[ 44 42 86 25,8
[10-11] 57 41 98 294
[11-12] 51 44 95 28,5
Epreuve 6 : sériation 10 baguettes :
(épreuve cotée sur 30 dans notre protocole)
A ourcentages Points :
Age (en pourcentages pde con duigte somme des 10 x somme
années) de réussite intermédiaire pourcentages des
pourcentages
[7-8] 84 9 93 27,9
[8-9[ 94 6 100 30,0
[9-10] 88 4 92 27,6
[10-11] 92 4 96 28,8
[11-12f 95 2 97 29,1
minimum de points pour étre considéré dans la norme :
(ép. = épreuve)
ép.1 | ép.2 ép.3 ép.4 ép.5 ép.6 total
[7-8[ ans 9,3 3,8 7.9 26,4 18,9 27,9 942
[8-9[ ans 9.8 53 8,4 26,4 21,3 30,0 101,2
[9-10[ ans 9,6 8,4 9,7 27,0 25,8 27,6 108,1
[10-11[ ans 10,0 19,8 10,0 28,2 29,4 28,8 116,2
111-12] ans 10,0 | 9,6 10,0 28,8 28,5 29.1 116,0
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2.4.4. La cotation des épreuves

Au cours de la construction de la pensée logique, les enfants passent par différents
stades, tels que J. Piaget les a décrit. Ces stades théoriques s’expriment par
différentes conduites. Nous avons repris la grille d’analyse des conduites de 'UDN i,
en modifiant ou en ajoutant certaines données nécessaires a notre expérimentation.
Ce sont a ces conduites que nous attribuons des points de 0 a 5.

Pour limplicite, nous avons voulu ajouter des points a chaque élément de réponse
adapté donné. Ainsi les réponses incomplétes ne rapportent que peu de points, et les
réponses absentes sont considérées comme une incompréhension de la tache et ne
rapportent aucun point.

Le comble, dans notre cotation, c’est que nous ne pouvons pas toujours valoriser les
enfants qui utilisent l'implicite dans leur expression. En effet, nous évaluons la
compréhension de limplicite. Pour cela, nous proposons une situation et nous
interrogeons I'enfant a ce sujet. Nous attribuons donc des points a chaque élément
implicite de la situation que Fenfant va reformuler explicitement, et qui sera pour nous
une preuve de sa compréhension. Cependant, il arrive (rarement) que certains enfants,
ayant bien compris le sujet, ne jugent pas nécessaire de formuler 'ensemble de leur
réponse de maniére explicite et considérent que certains éléments sont si évidents
qu'ils peuvent rester implicites. Dans ce cas, nous devinons par le comportement de
l'enfant et le type de réponses qu’il fournit, quil a bien compris I'ensemble du
probléme, mais nous ne pouvons lui attribuer tous les points sans preuve explicite. Les

nuances seront apportées par I'analyse qualitative.

2.4.5. Le détail de la cotation par épreuve

LES EPREUVES LOGIQUES (extraites de L’UDN II)

CONSERVATION DE LA SUBSTANCE

1) Egalisation des boules de pate a modeler
Du point de vue théorique, l'enfant acquiert progressivement des capacités
d’organisation systématique et d’anticipation, par des stratégies adaptées.

Ces notions théoriques s’expriment par les conduites suivantes auxquelles nous
attribuons ces points :
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5 - réussite
3 - réussite avec tatonnements longs, difficiles
0 - échec

Dans l'analyse par notion, nous notons également la compréhension de la consigne.
2) Epreuve de conservation

Premiére transformation : saucisson (boudin)

Les enfants passent par trois stades logiques durant lesquels on retrouve
successivement ces notions théoriques :

Stade 1 : absence de conservation et prédominance des facteurs perceptifs
Stade 2 : début de la constitution des ensembles permanents

conflit entre la correspondance terme a terme et la perception
Stade 3 : conservation, coordination et réversibilité.

Ces notions théoriques s’expriment par ces conduites auxquelles nous attribuons ces
points :

5 - Egalité aprés transformation : oui
3- oui apres avoir changé d'avis
0- non

Pour la justification de la réponse, nous pouvons rencontrer des arguments de deux
types :

- argument figuratif
- argument logique

Ces arguments théoriques s’expriment par des justifications auxquelles nous attribuons
ces points :

5 - adaptée :
identité : « Tout a l'heure, c’était les mémes »
retour possible a I'état initial ; « Si on remet comme tout a 'heure... »
comparaison avec I'état initial ; « Parce que t'en as pas enlevé, ten as pas remis »
ou « Y’a juste la forme qui change »

3 - incompléte

1 - absente

1 - non adaptée
exemple de description : « Parce que la c’est mince et la c’est gros »
ou pour les miettes : « Parce que la boule est plus grosse que ceux 14, c’est des p'tits
bouts »

0 - incohérente

Dans 'analyse par notion, nous notons €galement :
- la compréhension de la consigne,

- les liens avec des situations réelles ou vécues,

- Fauto-correction.

Deuxiéme transformation : galette mémes notions théoriques et méme cotation
que pour le boudin.
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Troisiéme transformation : miettes mémes notions théoriques et méme cotation
que pour le boudin.

3) Contre suggestions

Comme pour I'épreuve de conservation des longueurs, nous cotons les conduites des
enfants ainsi :

2 - pour un enfant conservant — il confirme la conservation
1- il nadmet plus la conservation

Pour la justification de la réponse, nous pouvons rencontrer des arguments de deux
types :

- argument figuratif
- argument logique

Ces arguments théoriques s’expriment par des justifications auxquelles nous attribuons
ces points :

3 - adaptée

2 - incompléte

1 - absente

0 - non adaptée ou incohérente

De méme pour un enfant non conservant :

2 - pour un enfant non conservant — il finit par admettre la conservation
1- il n"admet toujours pas la conservation

Justification de la réponse :

3 - adaptée

2 - incompléte

1 - absente

0 - non adaptée ou incohérente

Dans I'analyse par notion, nous notons également :

- les capacités de réversibilité, qui s’expriment par un changement de point de
vue,

- le besoin de manipulation,

- les liens avec des situations réelles ou vécues.

NOTE : 140= /10

EPREUVES D’IMPLICITE

Nous avons choisi de présenter notre cotation ainsi :
par exemple pour la premiére notion du premier item :

+ 2,6 notion de cause-conséquence, exprimée sans aide de I'examinatrice,
connaissance du monde et lecture d'images
exemple : « Il pleut dehors »
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“+ 2,5” étant le nombre de points attribués,

“cause-conséquence, connaissances du monde et lecture dimages” étant les notions
théoriques testées, parfois suivies d’'une remarque,

“ « Il pleut dehors » © étant une réponse relevée dans un protocole.

Nous présentons ci-dessous quelques exemples de cotation. Le lecteur voudra bien se
reporter aux annexes pour y trouver 'ensemble de la cotation.

INFERENCES COMPLEXES (DEUX CHOIX POSSIBLES)

Le sandwich : /15

+1: cause-conséquence, changement de point de vue et connaissance du monde
(réponse adaptée : « Il n’a pas retrouvé le numéro »)

+1: cause-conséquence, changement de point de vue et connaissance du monde
(réponse adaptée : «Son téléphone était en panney)

+1: explicitation de la cohérence (justification adaptée pour le numéro perdu)

+1: explicitation de la cohérence (justification adaptée pour le téléphone en panne)

+1: compréhension de I'implicite linguistique et explicitation de Fincohérence (justification
adaptée pour la réponse fausse : la pizza trop chaude : compréhension linguistique des
verbes « abandonner » et « se contenter »)
exemple : « Parce que dans I'histoire il peut pas manger de pizza. »

Lecinéma: /56

+1: cause-conséquence, changement de point de vue et connaissance du monde
(réponse adaptée : « la file d'attente »)
+1: cause-conséquence, changement de point de vue et connaissance du monde (réponse
adaptée : « les films inintéressants »)
+1: explicitation de la cohérence (justification adaptée pour la file d’attente)
+1: explicitation de la cohérence (justification adaptée pour les films inintéressants)
+1: compréhension de l'implicite linguistique et explicitation de I'incohérence
(justification adaptée pour « Paul ne voulait pas payer deux places »)
exemple : « On a dit qu’il voulait inviter Sarah » I'implicite linguistique lié au verbe
« inviter » implique qu'il a 'intention de payer les deux places

NOTE : /110

HISTOIRES EN IMAGES AVEC UNE IMAGE CACHEE (MAITRE JACOT)
Le cactus : /5

+0,5: lecture d'image et description de la situation initiale

exemple : « L’homme lit, la fenétre est ouverte »

+1: anticipation (il évoque 'homme qui a lancé le ballon, dés la description de la premiére

image)

+ 0,5 : connecteurs logiques et temporels
exemples : « ensuite, apres, el, parce que,... »

. lecture de I'image et anticipation (il repére la trajectoire du ballon vers le cactus)

: connaissance du monde, notion de cause et implicite iconique (réponse cohérente)
exemple : « Le ballon va crever & cause des épines du cactus » ou « Le ballon va faire
fomber le cactus »
ou + 1 ¢'il ne exprime que aprés avoir vu la deuxiéme image

-
oo
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aprés avoir vu la derniére image :

-1:

temporalité (s’il pense que 'homme s’est levé pour mettre volontairement le cactus
dans la trajectoire du ballon 1)

+1: connaissance du monde et notion de cause (réponse cohérente)
exemple : « Le ballon est crevé & cause des épines du cactus »
ou + 1,5 g'il 'a déja exprimé avant de voir la deuxiéme image

L’interrupteur : 15

+0,5: lecture d'image et description de Ia situation initiale (’lhomme est dans son lit et lit un
livre)

+ 0,5 : connecteurs logiques et temporels
exemples : « ensuite, apres, et, parce que,... »

+1: lecture d'image (les traits indiquent que le chausson est en mouvement parce que
'homme l'a lancé)
exemple : « Il jette le chausson »

+1,5: lecture d'image et anticipation (il repére la trajectoire du chausson vers linterrupteur)
exemple : « ...sur linterrupteur »

+ 1,5 : connaissance du monde, notion de conséquence et implicite iconique

exemple : « Ca va éteindre la lumiére »
ou + 0,5 s'il ne 'exprime que aprés avoir vu la deuxiéme image

aprés avoir vu la derniére image :

+0,5: lecture d’'image (I'image est noire parce que la lumiére est éteinte)
ou + 1 g'il 'a déja exprimé avant de voir la deuxiéme image
NOTE : /10

93



2.5. LA COTATION DES CONDUITES LANGAGIERES

L’objectif principal de notre mémoire n'est pas d’analyser les conduites langagiéres des
enfants, cependant, au cours de P'expérimentation, nous avons remarqué, de facon
générale, quelques différences entre nos deux populations, c’est pourquoi, nous
notons dans la troisieme partie ce que nous avons observé dans les huit corpus
d’enfants placés en annexes, et qui mériterait une analyse plus compléte, dans le
cadre d'un autre mémoire d’orthophonie par exemple.
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2.6. LES DIFFICULTES RENCONTREES

Afin de réaliser I'expérimentation :

il est difficile de demander aux orthophonistes de prévoir deux fois une heure pour

la passation, les séances durant habituellement une demi-heure,

il est difficile dorganiser nos deux emplois du temps avec celui des
orthophonistes, des enfants et des parents, pour rencontrer 91 enfants en deux
mois,

les consignes varient mais le matériel reste globalement le méme tout au long de
la passation : des phrases ou des images, alors les enfants persévérent parfois
sur une consigne précédente,

nous posons des questions, et proposons un QCM pendant quasiment 45
minutes, puis nous racontons l'histoire soi-disant drole a I'enfant en terminant par :
« On rentre & pieds ou on prend un chien ? », certains enfants se sentent alors

obligés de choisir 'une des deux propositions,

certaines consignes de 'UDN Il pourraient porter a confusion : « pareil de jetons »

bien sdr c’est pareil quantitativement, mais pas perceptivement,

notre mémoire étant une étude comparative, nous devons présenter les mémes
consignes a tous les enfants, or, nous aimerions, dans certains cas, leur permettre
d’approfondir leurs réflexions, comme nous pourrions le faire, lors d'une

rééducation,

la question: « Pourquoi ? » posée pour connaitre la justification du choix de
chaque réponse possible, doit parfois étre reformulée car certains enfants pensent
qu’ils doivent alors expliquer ce qui est dit dans la solution proposée, au lieu de
justifier le lien avec 'énoncé de départ,

certains mots sont trop complexes pour étre compris par tous les enfants, ceux qui

n‘ont pas accés a ce vocabulaire ne peuvent pas répondre en toute connaissance
de causes,
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- la passation, en particulier a I'école, est parfois perturbée par ia récréation, ou par
le bruit des éléves, de la sonnerie, ou de linstitutrice travaillant dans la salle
voisine,

- certains enfants semblent frustrés lors de I'épreuve de conservation de la
substance car c’est nous qui manipulons la pate a modeler.

Au terme de cette partie consacrée a I'expérimentation, nous rappelons que nous
avons rassemblé 41 corpus d'enfants présentant des troubles du raisonnement logico-
mathématique et 25 d’enfants tout-venant. Comme nous venons de le constater, la
compréhension de 'implicite mobilise de nombreuses notions et compétences. Dans la
troisiéme partie de ce mémoire, nous allons analyser les données recueillies, en tenant
compte de ces notions, afin de vérifier nos hypothéses.
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3. TROISIEME PARTIE :
ANALYSE DES RESULTATS



Dans cette partie, nous avons analysé les protocoles de différentes facons, afin de
tenter de mettre en évidence les différences que nous avons observées entre les deux
populations. Lors de I'expérimentation, nous avons eu des impressions générales : les
enfants dyscalculiques paraissent moins sirs d’eux, les épreuves comportant des
supports iconiques apportent suffisamment d'informations pour que les enfants
trouvent plus souvent une réponse a proposer. Afin de comparer les enfants et les
populations, nous avons été obligées d’attribuer des « points » aux réponses données.
Nous avons parfois rencontré des difficultés pour coter les épreuves en restant le plus
objectif possible.

Que ce soit pour les enfants tout-venant, ceux définissant la « norme » dans PUDN, ou
les enfants dyscalculiques de notre expérimentation, on observe en général de
meilleurs résultats avec I'age.

Notre petite population n'est pas répartie équitablement par tranche d'age, en
particulier, les enfants dyscalculiques agés de [10-11[ ans sont au nombre de trois, ils
obtiennent des résultats trés différents les uns des autres et par conséquent, les
résultats et les moyennes ne sont sans doute pas représentatifs de la population
générale.

D’autre part les enfants tout-venant agés de [9-10[ sont également au nombre de trois,
et ont tous redoublé une classe, d’oti les mémes biais.

Nous nous sommes plus particulierement intéressées aux notions qui permettent de
comprendre l'implicite.
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3.1. LANALYSE PAR NOTION

3.1.1. linterprétation des graphiques

Afin d’analyser les résultats dans le cadre de notre mémoire, nous avons été obligées,
dans chaque épreuve, de lister les notions testées et de les définir. Bien entendu, cela
reste artificiel, les notions sont toutes dépendantes les unes des autres, et les
frontiéres entre elles ne sont pas fixes. Certaines notions sont intriquées. Par exemple,
lors de litem de la contravention, la réponse a la question « Que s’est-il passé ? »
mobilise a la fois une notion de cause-conséquence (la contravention est la
conséquence d'un non-respect du code de la route) et de connaissance du monde (la
contravention est une amende qu'un conducteur doit payer suite a une infraction). De
plus, I'enfant doit étre capable d’adapter ses connaissances du monde apprises dans
un contexte particulier (par exemple sa mére qui a eu une contravention suite a un
non-respect de la priorité), a la situation nouvelle quon Iui propose (avec un
personnage qu'il ne connait pas, une infraction particuliere,...).

L'ensemble des notions testées est utile voire nécessaire a la compréhension des
implicites, dans la vie de tous les jours. Les notes attribuées aux notions représentent
en réalité le nombre d’apparitions de cette notion dans I'item testé.

moyennes a l'implicite analysé par notion

—@— tout-venant

—@— dyscalculiques

[7-8[ [8-9[ [9-10[ [10-11] [11-12[
age

Graphique 1 : moyennes a l'implicite analysé par notions

On observe que les résultats des enfants dyscalculiques de [7-10[ ans sont inférieurs a
ceux des enfants tout-venant et progressent de maniere similaire et réguliére avec
'age. On observe également que les résultats des enfants présentant des troubles du
raisonnement logico-mathématique de [10-12[ ans sont supérieurs aux résultats des
enfants dyscalculiques plus jeunes.
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moyennes aux connaissances du monde
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Graphique 2 : moyennes aux connaissances du monde

Les enfants dyscalculiques de [7-8[ ans ont des résultats légérement supérieurs a ceux
des enfants tout-venant de cet age. Les sujets dyscalculiques de [8-10[ ans ont des
resultats trés proches de ceux des enfants tout-venant. Les enfants dyscalculiques

plus ages ont des résultats supérieurs a ceux des enfants dyscalculiques de [7-10[

ans.
moyennes a la lecture des images
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Graphique 3 : moyennes a la lecture des images

Les enfants dyscalculiques de [7-8[ ans ont des résultats Iégérement supérieurs a ceux
des enfants tout-venant de cet age. Ceux de [8-10[ ont des résultats inférieurs a ceux
des enfants tout-venant de ces tranches d'age. Les résultats des enfants

dyscalculiques de a [10-12[ ans sont supérieurs a ceux des dyscalculiques plus jeunes.
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moyennes aux notions de causes-

‘ conséquences
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Graphique 4 : moyennes aux notions de causes-conséquences

On observe que les résultats des enfants dyscalculiques sont inférieurs a ceux des
enfants tout-venant et progressent de maniére similaire et réguliére avec I'age entre 7

et 10 ans. Les enfants dyscalculiques de [10-12[ ont de meilleurs résultats que les
jeunes dyscalculiques.

moyennes aux notions temporelles

12 4 = —
| 11 — —

10 4

@ | | —a— tout-venant

° 9 :

c —@— dyscalculiques
g | |
7.
6 - - - .

[7-8[ [8-9[ [9-10[ [10-11[ [11-12]

age

Graphique 5 : moyennes aux notions temporelles

Les enfants tout-venant de [7-10] ans ont des résultats bien supérieurs a ceux des
enfants dyscalculiques de cette tranche d'age. Les enfants dyscalculiques de [10-12[
ans ont de trés bons résultats, meilleurs que tous les autres résultats.
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moyennes aux capacités de changement de
point de vue
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Graphique 6 : moyennes aux capacités de changement de point de vue

Les enfants tout-venant ont de bien meilleurs résultats que les enfants dyscalculiques
de [7-10[ ans. Les enfants dyscalculiques de [10-12[ ans ont de meilleurs résultats que
les enfants dyscalculiques plus jeunes.

moyennes a la notion de réalité

—@— tout-venant

note

—m— dyscalculiques
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Graphique 7 : moyennes a la notion de réalité

Les enfants dyscalculiques et les tout-venant de [7-8] ans obtiennent des résultats
similaires. Nous remarquons que les enfants dyscalculiques plus agés obtiennent des
résultats inférieurs a ceux des tout-venant. Ces derniers, lorsqu’ils sont agés de [10-12[
ans obtiennent en moyenne des résultats supérieurs a ceux des enfants
dyscalculiques de [7-10[ ans.
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moyennes a la compréhension des implicites
iconiques
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Graphique 8 : moyennes a la compréhension des implicites iconiques

Les enfants dyscalculiques ont des résultats plus faibles que les enfants tout-venant au
niveau de la compréhension des implicites iconiques. Les enfants dyscalculiques de
[10-11[ ans ont des résultats similaires a ceux des dyscalculiques de [7-8[ ans. Les
enfants de [11-12[ ans obtiennent des résultats supérieurs a ceux des dyscalculiques
plus jeunes.

‘ moyennes a la compréhension des implicites

linguistiques

| —B— tout-venant . [

| .

note
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Graphique 9 : moyennes a la compréhension des implicites linguistiques

Les résultats sont identiques pour les enfants tout-venant et les enfants dyscalculiques
de [7-8[ ans. Les enfants dyscalculiques de [8-10[ ans ont des résultats inférieurs a
ceux des enfants tout-venant de ces mémes tranches d'age. Les enfants
dyscalculiques plus agés ont des résultats supérieurs a ceux des sujets dyscalculiques
plus de [7-10[ ans.
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moyennes aux hypothéses de causes- |
conséquences probables
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Graphigue 10 : moyennes aux hypothéses de causes-conséquences probables

On observe que les enfants tout-venant ont de meilleurs résultats que les enfants
dyscalculiques de [7-10[ ans. Les enfants dyscalculiques de [10-11[ ans ont des
résultats supérieurs a ceux des enfants dyscalculculiques de [9-10[ ans. Enfin, les

enfants dyscalculiques de [11-12[ et ceux de [9-10[ ans ont des résultats trés proches,
en moyenne toujours.

moyennes a l'explicitation de la cohérence
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Graphique 11 : moyenne a I'explicitation de la cohérence

Les enfants de nos deux populations ont des résultats presque identiques a cette
notion, cependant nous observons une légere supériorité des résultats des enfants

dyscalculiques, de 7 a 10 ans. Les enfants dyscalculiques de [10-12[ ans ont de bons
résultats, supérieurs a tous les autres.
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Graphique 12 : moyennes a 'explicitation de I'incohérence

En ce qui concerne I'explicitation de l'incohérence, les résultats des enfants tout-
venant restent supérieurs a ceux des enfants dyscalculiques jusqu'a 10 ans. Les
enfants dyscalculiques agés de [10-12[ ans ont des résultats supérieurs aux
dyscalculiques de [7-10[ ans.

moyennes aux capacités d'anticipation
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Graphique 13 : moyennes aux capacités d’anticipation

Les résultats des enfants tout-venant ages de [7-9[ ans sont légérement supérieurs a
ceux des enfants dyscalculiques de cet age. Ce sont les enfants dyscalculiques de
[9-10[ ans qui ont des résultats légerement supérieurs, comparés a ceux des enfants
tout-venant du méme age. Les enfants dyscalculiques ont des résultats presque
constants, quel que soit I'age.
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moyennes a la sériation d'images
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Graphique 14 : moyennes a la sériation d'images

On observe ici de meilleurs résultats chez les enfants tout-venant que chez les
dyscalculiques, agés de [7-9[ ans. Les enfants tout-venant de [9-10[ ans ont des
resultats inférieurs a ceux des enfants dyscalculiques de cet age. Les enfants
dyscalculiques agés de [10-11] et ceux de [9-10[ ont des résultats similaires. Ceux de
[11-12[ ont de meilleurs résultats que tous les autres.

' moyennes d'emploi des connecteurs logiques et
‘ temporels dans les histoires en images
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Graphique 15 : moyennes d’emploi des connecteurs logiques et temporels dans les histoires en
images

Les enfants dyscalculiques de [7-8[ ans ont des résultats bien inférieurs a ceux des
enfants tout-venant de cet age. Les enfants dyscalculiques de [8-10[ ans ont des
résultats supérieurs a ceux des enfants tout-venant de cet age. Les enfants
dyscalculiques de [10-12[ ans ont de meilleurs résultats que les enfants dyscalculiques
plus jeunes.
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Graphique 16 : moyennes d'emploi des connecteurs de causes-conséquences

Ici les enfants dyscalculiques ont de meilleurs résultats que les enfants tout-venant,
quel que soit I'age. Les enfants dyscalculiques de [10-11[ ans ont de meilleurs résultats
que les enfants dyscalculiques plus jeunes, ceux de [11-12[ ans ont des résultats
légérement inférieurs a ceux des jeunes dyscalculiques.

moyennes des notions de but et de moyen
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Graphique 17 : moyennes des notions de but et de moyen

On remarque que les enfants tout-venant ont ici de meilleurs résultats que les enfants
dyscalculiqgues de [7-10[ ans. Les enfants dyscalculiques plus agés obtiennent des
résultats supérieurs a ceux des sujets dyscalculiques de [7-10[ ans.
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moyennes de l'interprétation des gestes et des
expressions faciales en fonction du contexte
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Graphique 18 : moyennes de l'interprétation des gestes et des expressions faciales en fonction
du contexte

Les enfants dyscalculiques ont des résultats inférieurs a ceux des enfants tout-venant

de

[7-10[ ans. Les enfants dyscalculiques ont des résultats supérieurs a ceux des

dyscalculiques plus jeunes.

moyennes a la compréhension de I'humour
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Graphique 19 : moyennes a la compréhension de 'humour

Les enfants dyscalculiques ont des résultats inférieurs a ceux des enfants tout-venant

de

[7-10[ ans. Ces enfants dyscalculiques ont des résultats inférieurs a ceux des

dyscalculiques plus agés.
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Pourcentages de non réponses aux épreuves
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Graphigue 20 : Pourcentages de non réponses aux épreuves d'implicite.

Au cours de I'expérimentation, nous avons eu I'impression, qu’en moyenne, les enfants
dyscalculiques réussissaient mieux les épreuves iconiques que les épreuves verbales.
Une fois les notes réorganisées selon les modalités verbale et iconique, nous n’avons
pas observé de notes systématiquement supérieures aux épreuves iconiques. Nous
avons alors émis I'nypothése que notre impression de départ était due a un grand
nombre de non réponses, de la part des enfants dyscalculiques lors des épreuves
verbales et nous avons analysé les protocoles sous cet angle. Nous considérons
comme non réponse une absence de réponse, une absence de justification & une
proposition désignée comme incorrecte par I'enfant, ou une réponse du type : « Je sais
pas », « Je sais pas comment expliquer », « J'ai dit au hasard »... Nous remarquons
que les pourcentages de non réponses sont en moyenne plus importants pour les
épreuves verbales que pour les epreuves iconiques et diminuent avec I'age, quelle que
soit la population. Les enfants dyscalculiques, en moyenne, ont des pourcentages de
non réponses supérieurs ou similaires a ceux des enfants tout-venant.
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3.1.2. Des hypothéses d’interprétation des résuitats

Nous rappelons que les enfants dyscalculiques de [10-11[ ans ne sont que trois et que
leurs résultats sont trés hétérogénes. lls sont donc difficilement interprétables et ne
sont pas généralisables . Ceci est aussi vrai pour les enfants tout-venant agés de

[9-10[ ans, qui sont également au nombre de trois.
3.1.2.1. A propos des connaissances du monde

Dans le cadre de notre expérimentation, nous avons volontairement choisi des
connaissances du monde relativement accessibles aux enfants de cet age. Par
conséquent elles n‘ont, en moyenne, pas pénalisé les enfants dyscalculiques dans ces
épreuves (cf graphique n°2).

3.1.2.2. A propos de la lecture d’images

On peut supposer que les enfants de [7-8[ ans suivis en rééducation orthophonique
obtiennent, en moyenne, de bons résultats car ils ont 'occasion de lire des supports
iconiques de ce type en rééducation (cf graphique n°3).

3.1.2.3. A propos des notions de causes-conséquences

Les enfants dyscalculiques agés de [7-10[ ans semblent éprouver plus de difficultés
que les enfants tout-venant au niveau des notions de causes-conséquences. On peut
supposer qu'ils ont plus de difficultés a établir de multiples liens logiques entre les
causes et leurs effets (cf graphique n°4).

3.1.2.4. A propos des notions temporelles

Apparemment les enfants dyscalculiques de [7-10[ ans éprouvent plus de difficultés
que les enfants tout-venant au niveau des notions temporelles. On peut penser que
ces enfants dyscalculiques, n’établissant que peu de liens entre les événements, ont
des difficultés a se créer des repéres temporels afin de se situer dans le temps (cf
graphique n°5).
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3.1.2.5. A propos des changements de point de vue

Nous avions émis I'hypothése que les enfants dyscalculiques ne parviennent pas
aisément a changer de point de vue, cela est confirmé par nos résultats (cf graphique
n°6). En effet, cette capacité demande une mobilité de pensée qui peut étre perturbée
par les troubles du raisonnement qu’éprouvent les enfants dyscalculiques.

3.1.2.6. A propos de la notion de réalité

Ce que nous appelons « réalité » est la capacité de différencier le réel de l'imaginaire
et de reconnaitre ce qui est probable, réalisable. Cette notion est mobilisée en tout
temps, lors de nos épreuves, elle est souvent associée a la temporalité. Nous avons
particulierement remarqué des réponses incohérentes a f'item du tremblement de terre
(dans ordre logique et chronologique des événements), certains enfants proposent une
temporalité correcte mais montrent par leur justification gu’ils n’ont pas tenu compte de
cette notion de réalité. C’'est donc le seul endroit ou nous avons séparé la notion de
réalité des notions temporelles. Les enfants dyscalculiques semblent donc étre plus en
difficulté avec cette notion que les enfants tout-venant, mais nous ne pouvons l'affirmer
puisque nous n'évaluons cette notion de réalité, de fagon isolée, qu'une seule fois dans
notre étude. (cf graphique n°7)

3.1.2.7. A propos de la compréhension de I'implicite

iconique

Apparemment les enfants dyscalculiques éprouvent plus de difficultés que les enfants
tout-venant au niveau de la compréhension des implicites iconiques. Ceci peut étre en
partie lié¢ a une lecture d'images manquant de mises en liens. En effet, cette derniére
est évidemment indispensable pour la compréhension de ces implicites. (cf graphique
n°8)

3.1.2.8. A propos de la compréhension de I'implicite

linguistique

Apparemment les enfants dyscalculiques de [7-10[ ans éprouvent plus de difficultés
que les enfants tout-venant au niveau de la compréhension des implicites linguistiques

(cf graphique n°9). Les inférences que les sujets doivent mettre en place pour
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comprendre ces implicites reposent soit sur des mises en liens des informations
données, soit sur un raisonnement discursif mobilisant d’autres connaissances. Et
nous supposons que ces deux capacités sont déficitaires chez les enfants
dyscalculiques.

3.1.2.9. A propos des hypothéses de causes-conséquences
probables

On observe que les enfants tout-venant ont plus de facilitts que les enfants
dyscalculiques a proposer des hypothéses de causes-conséquences probables (cf
graphique n°10), et cela sans doute parce qu’ils parviennent a établir rapidement les

liens logiques entre la situation donnée et leurs connaissances, apprises ou vécues.

3.1.2.10. A propos de I’explicitation de la cohérence et de

Iincohérence

Les enfants dyscalculiques ne semblent pas éprouver plus de difficultés que les
enfants tout-venant pour expliquer la cohérence. En revanche ils ne parviennent pas
toujours a expliquer I'incohérence (cf graphiques n°11 et 12). Ceci peut s’expliquer par
les nombreuses absences de justifications des enfants présentant des troubles du
raisonnement logico-mathématique. D’autre part, I'explication d’'une absence de lien

est bien plus difficile a formuler que celle d’un lien existant.
3.1.2.11. A propos des capacités d’anticipation

Les enfants dyscalculiques ne semblent pas étre plus en difficulté que les enfants tout-
venant face au besoin d’anticipation (cf graphique n°1'3). Ce résultat nous semble
étonnant, puisqu’au cours de nos lectures, discussions et observations nous avons eu
limpression inverse. Cependant dans notre protocole l'anticipation n’est jamais la
principale notion testée par litem. De plus, les items testant cette capacité sont peu
nombreux dans notre étude. Cela a sans doute biaisé nos résultats.

3.1.2.12. A propos de la sériation d’images

Les trois enfants tout-venant agés de [9-10[ ans semblent avoir particulierement

échoué a la sériation d'images, mais nous rappelons qu'ils ne sont pas représentatifs
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de la population générale (cf graphique n°14). Les enfants dyscalculiques agés de [7-9[
ans ne parviennent pas a sérier les images aussi facilement que les enfants tout-
venant du méme age. En effet, la sériation d'images demande au préalable, un

repérage des éléments pertinents des images et une mise en lien de ces éléments.

3.1.2.13. A propos des connecteurs logiques et temporels

Les résultats obtenus sont difficilement interprétables cf graphiques n°15 et 16).
Rappelons que dans notre analyse nous avons noté la présence ou l'absence de
connecteurs. Or les connecteurs logiques et temporels ne représentent pas tous le
méme raisonnement logique, ils sont plus ou moins bien employés, adaptés, et
fréquents. Ainsi, notre analyse n’est pas assez précise et mériterait d’étre plus détaillée

dans le cadre d’une analyse langagiére.

3.1.2.14. A propos des notions de but et de moyen

Dans notre expérimentation, certaines notions de but et de moyen étaient relativement
simples et réussies par la majorité des enfants, dyscalculiques ou non, d’autres étaient
complexes et échouées par la plupart des enfants. Ainsi, nous obtenons des résultats
similaires des deux populations (cf graphique n°17).

3.1.2.15. A propos de l'interprétation des gestes et

expressions faciales selon le contexte

Il semble que les enfants dyscalculiques éprouvent des difficultés a interpréter les
gestes et expressions faciales (cf graphique n°18). En effet, ces interprétations
nécessitent une bonne lecture de l'image et I'établissement de liens entre ces gestes

ou expressions et les intentions, les actions ou les sentiments du personnage.
3.1.2.16. A propos de la compréhension de ’humour

Nous n’avons proposé que trois items permettant de tester 'humour, mais nous

pouvons déja observer une légére différence entre nos deux populations, avec de

meilleures résultats pour les enfants tout-venant (cf graphique n°19), une étude plus

approfondie serait sans doute intéressante.
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3.1.3. La conclusion de I'analyse par notion

Nous avons émis les hypothéses que les notions de causes-conséquences, de
temporalité, de changement de point de vue, de compréhension d’implicites iconiques
et de sériation dimages, sont déficitaires chez les enfants dyscalculiques, car elles
mobilisent des compétences logiques, en effet, les résultats obtenus suite a notre
expérimentation les confirment.

Nos épreuves mettent également en évidence des difficultés de la part des enfants
dyscalculiques, en ce qui concerne les notions de réalité, d’hypothéses de causes-
conséquences probables, d’explicitation de l'incohérence et d’interprétation des gestes
et expressions faciales selon le contexte. D’'une maniére générale, il nous a semblé
lors des expérimentations, que la plupart des enfants dyscalculiques avaient plus de
difficultés a répondre aux items verbaux qu'aux items iconiques et que cela se
manifestait souvent par des absences de réponses. Les enfants tout-venant quant a

eux, finissent souvent par trouver une réponse a donner qu’elle soit adaptée ou non.

Nous observons de légéres différences entre nos deux populations avec de meilleurs
résultats pour les enfants tout-venant lorsque sont mobilisées les notions de lecture
des images, de compréhension de l'implicite linguistique, de but et de moyen et de
compréhension de F’humour.

Certaines notions ne semblent pas étre liées a des compétences logico-
mathématiques, dans le cadre de nos épreuves. Ces résultats sont peut-étre
représentatifs de la réalité, s’ils ne le sont pas, alors ils peuvent étre dus a un mauvais
choix d’épreuves, a des populations non représentatives de la population générale ou
a une analyse inadaptée. Cela concerne les notions de connaissances du monde,
d’explicitation de la cohérence et les capacités d’anticipation.

Les résultats concernant les connecteurs logiques et temporels dans les histoires en
images comme dans les autres items sont difficilement interprétables ici, pour diverses

raisons que nous avons explicitées plus haut.
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3.2. L’ANALYSE PAR EPREUVE

3.2.1. Les épreuves de logique

! résultats des enfants dyscalculiques a 'UDN Il
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Graphique 21 : résultats des enfants dyscalculiques a I'UDN I

Nous avons repris la « norme » définie par 'UDN Il. Nous remarquons qu’en moyenne,
les enfants dyscalculiques de notre population obtiennent des notes inférieures
d’environ 30 points par rapport a cette norme. Le nuage de points nous permet de
mettre en évidence une grande hétérogénéité parmi les enfants dyscalculiques. En
effet, ceux-ci présentent des troubles plus ou moins importants et ne sont pas tous au
méme point de leur rééducation. Aucun d’'entre eux n’obtient une moyenne considérée
dans la norme par 'UDN Il. Les épreuves de logiques choisies mettent donc en
évidence les difficultés logico-mathématiques des enfants. L'écart type des enfants

ageés de [10-11[ ans est tres important, vue la grande hétérogénéité interindividuelle.
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Graphique 22 : Résultats des enfants dyscalculiques a 'UDN Il par rapport a la « norme »

age

La moyenne des dyscalculiques plus un écart-type est encore en dessous de la norme,
ils ont donc, en moyenne, d'importantes difficultés. Sur ce graphique nous avons fait le
choix de représenter les écart-types des résultats des enfants dyscalculiques afin de
montrer que, malgré I'hétérogénéité de cette population, les moyennes sont trés
inférieures a celles de la «norme». Cela met en évidence les troubles du
raisonnement logico-mathématique de notre population.

Nous avons ensuite comparé les résultats des dyscalculiques, a la norme, épreuve par
épreuve.
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Graphique 23 : Epreuve de conservation des quantités discontinues

En ce qui concerne cette épreuve, les résultats des enfants dyscalculiques sont en

moyenne inférieurs a la « norme », quel que soit I'age.
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Graphique 24 : Epreuve de conservation des longueurs

Les résultats obtenus par les enfants agés de [7-9[ ans présentant des troubles du
raisonnement logico-mathématique, sont supérieurs a ceux des enfants de cet age
constituant la « norme ». En revanche, les enfants tout-venant de [10-12] ans

obtiennent de meilleurs résultats que les enfants dyscalculiques.

épreuve de conservation de substance
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Graphique 25 : Epreuve de conservation de la substance

En ce qui concerne cette épreuve, les résultats des enfants dyscalculiques sont en

moyenne inférieurs a la « norme », quel que soit I'age.
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épreuve de classification
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Graphique 26 : Epreuve de classification

Ici, les résultats des enfants dyscalculiques sont en moyenne largement inférieurs a la
« norme », quel que soit I'age.

épreuve d'inclusion
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Graphique 27 : Epreuve d'inclusion

En ce qui concerne cette épreuve, les résultats des enfants dyscalculiques sont en

moyenne inférieurs a la « norme », quel que soit I'age.
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épreuve de sériation
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Graphique 28 : Epreuve de sériation

Ce graphique met en évidence des résultats similaires pour les enfants dyscalculiques
et les enfants constituant la « norme » dans la tranche des [7-8[ ans. Les résultats des
enfants tout-venant agés de [8-11] ans sont meilleurs que ceux des enfants
dyscalculiques de cet age.

3.2.2. La conclusion de I’analyse des épreuves logiques

Nous avons pu observer que les résultats des enfants dyscalculiques étaient bien en
dessous de la « norme » de 'UDN I, la plupart du temps, quels que soient I'age ou la
notion testée.

Ceci ne s’observe pas pour I'épreuve de conservation des longueurs pour laguelle les
résultats peuvent sembler étonnants (cf graphique n°24). Nous formulons I'hypotheése
que les bons résultats obtenus par les dix-huit enfants agés de [7-8[ ans ou [8-9[ ans
sont dus a la rééducation. En effet, dix d’entre eux ont déja travaillé cette notion avec
I'orthophoniste.

Les résultats des enfants a I'épreuve de la sériation peuvent également sembler
surprenants, nous formulons I'hypothése que les bons résultats obtenus par les
enfants agés de [7-8[ ans sont également dus au travail effectué en rééducation. En
effet, neuf d’entre eux ont déja travaillé cette notion avec I'orthophoniste. En ce qui
concerne les enfants agés de 9 a 12 ans, nous n’expliquons pas les résultats apportés
par Claire Meljac pour définir la « norme ». En effet, 'age clé de réussite est placé a 8

ans, mais les enfants plus agés ne réussissent pas tous I'épreuve. Notre groupe
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d'enfants de [11-12[ ans obtient donc une meilleure moyenne que celui de Claire
Meljac, au méme age.

Notons que, selon les enfants, ce ne sont pas toujours les mémes épreuves qui sont
les mieux réussies. Cela dépend entre autres des notions qui ont déja été travaillées
en rééducation. Cependant, nous remarquons, comme Claire Meljac, que la
conservation semble étre la mieux réussie en général, l'inclusion, quant a elle, reste la
plus difficile.

3.2.3. Les épreuves d’implicite
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Graphique 29 : résultats a I'implicite

Nous remarquons que les enfants dyscalculiques de notre expérimentation obtiennent,
en moyenne, des résultats inférieurs a ceux des enfants tout-venant. La différence
étant tout de méme inférieure a un écart-type. Toutefois nous ne savons pas, au vu de
notre expérimentation, si les enfants dyscalculiques ages de [10-12[ ans obtiennent
des résultats inférieurs a la norme puisqu’ils ont des résultats lIégérement supérieurs
aux enfants tout-venant de [9-10[ ans. Sur ce graphique nous avons fait le choix de
représenter les écart-types afin de montrer que, malgré I'hétérogénéité de cette

population, les moyennes sont inférieures a celles de la « norme ». Cela met en
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évidence les difficultés de compréhension de I'implicite des enfants présentant des
troubles du raisonnement logico-mathématique de notre population.

moyennes a I'épreuve d'implicite : pourquoi
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Graphique 30 : moyennes a I'épreuve d'implicite : pourquoi

Pour cette épreuve les enfants dyscalculiques agés de [7-9[ ans obtiennent
sensiblement les mémes résultats que les enfants tout-venant du méme age. Les
enfants dyscalculiques agés de [9-10[ obtiennent des résultats inférieurs a ceux des
enfants tout-venant de cet age. Les enfants dyscalculiques de [10-12[ ans obtiennent
de meilleurs résultats que ceux de [7-10[ ans, on peut dire que les résultats des
enfants plus agés sont plus performants selon I'age.

A l'item de la carie,

- Exemple de réponse donnée par un enfant tout-venant : « Pour ne pas avoir de
caries. »

= Exemple de réponse donnée par un enfant dyscalculique : « Elle va chez le
dentiste. »
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Graphique 31 : moyennes a I'épreuve d'implicite : inférences simples illustrées

Les enfants de dyscalculiques agés de [7-10[ ans obtiennent des résultats légérement
inférieurs a ceux des enfants tout-venant. Les enfants dyscalculiques plus agés
obtiennent de meilleurs résultats que les enfants agés de [7-10[ ans, qu'ils soient tout-

venant ou dyscalculiques.

A l'item de la contravention,

- Exemple de réponse donnée par un enfant tout-venant : « Parce que le gendarme
il va pas lui mettre une contravention parce qu'il a quitté plus tét son travail. »

- Exemple de réponse donnée par un enfant dyscalculique : « Il regarde I'horloge et
il loupe son travail. »
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Graphique 32 : moyennes a 'épreuve d’implicite : inférences simples

Ici, les enfants tout-venant de [7-8[ ans et ceux de [9-10[ ont une moyenne plus faible

que les enfants dyscalculiques. Cependant les enfants dyscalculiques de [8-9[ ans ont
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des résultats inférieurs a ceux des enfants tout-venant de cet age. Les enfants

dyscalculiqgues de [10-12[ ans obtiennent de meilleurs résultats que les enfants de
[7-10[ ans.

A litem du virage ,

- Exemple de réponse donnée par un enfant tout-venant : « C’est sdr parce qu'on
fait pas de virage sur une ligne droite. »

- Exemple de réponse donnée par un enfant dyscalculique : « Au bord, des fois y’a
un papa qui voit pas et il perd une roue. »

moyennes aux épreuves d'implicite : le CALE et la
chute dans la boue
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Graphique 33 : moyennes aux épreuves d’'implicite : le CALE et la chute dans la boue

Les enfants dyscalculiques agés de [7-8[ ans obtiennent des résultats Iégérement
supérieurs que ceux des enfants tout-venant de cet age. Les résultats des enfants
dyscalculiques se situent légerement sous les résultats des enfants tout-venant de
[8-10[ ans. Les enfants dyscalculiques de [S-12[ ans obtiennent des résultats proches
des enfants dyscalculiques de [7-8[ ans.

A l'item du CALE,

- Exemple de réponse donnée par un enfant tout-venant : « C’est un bonhomme qui
est en train de boire, il a un verre devant lui, il boit un peu. Il pleut donc il s’en va
se réchauffer chez lui parce qu’il veut pas étre mouillé, il veut pas attraper le
rhume. »

-  Exemple de réponse donnée par un enfant dyscalculique : « Y’a quelqu’un qui

boit, il boit dehors peut-étre parce qu'il pleut et Ia Ia table il pleut dessus. »
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Graphique 34 : moyennes a I'épreuve d'implicite : inférences complexes

Les enfants tout-venant de [7-8[ ans et de [9-10[ ans obtiennent des résultats trés
légérement supérieurs a ceux des enfants dyscalculiques de ces tranches d’age. La
difféerence est plus importante pour les enfants de [8-9] ans avec toujours une
supériorité des enfants tout-venant. Les enfants dyscalculiques de [10-12[ ans
obtiennent de meilleurs résultats que ceux de [7-10[ ans.

A l'item du cinéma,

2 Exemple de réponse donnée par un enfant tout-venant : « S’il a invité Sarah, c’est
lui qui paie. »

- Exemple de réponse donnée par un enfant dyscalculique : « Parce que c’était trop
cher. »

‘ moyennes a 'épreuve d'implicite : énoncés probables ‘
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Graphique 35 : moyennes a I'épreuve d’implicite : €énoncés probables

Les enfants dyscalculiques agés de [7-8] ans obtiennent de meilleurs résultats que les

enfants tout-venant de cet age. Ceux de [8-10[ ans ont des résultats inférieurs a ceux
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des enfants tout-venant de ces tranches d’age. Les enfants dyscalculiques obtiennent
des résultats supérieurs a ceux de [7-10[ ans, contrairement a ceux de [11-12[ ans
dont les résultats sont inférieurs.

A l'item du dentiste,

- Exemple de réponse donnée par un enfant tout-venant: « On peut attendre
longtemps, c’est mieux de téléphoner. »

- Exemple de réponse donnée par un enfant dyscalculique : « On va pas écrire une
lettre & un dentiste. »

moyennes a I'épreuve d'implicite : ordre
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Graphique 36: moyennes a l'épreuve d'implicite : ordre chronologique et logique des
événements

On observe une progression similaire chez les enfants dyscalculiques et tout-venant de
[7-9[ ans, pour les sujets de [9-10[ ans : les enfants dyscalculiques ont de moins bons
résultats que les tout-venant. Les enfants de [10-11[ ans présentant des troubles du
raisonnement logico-mathématique ont des résultats Iégerement supérieurs a ceux de
[10-11] ans. Ceux de [11-12[ ans ont de meilleurs résultats que les enfants
dyscalculiques de [7-11[ ans.

A l'item du tremblement de terre,

- Exemple de réponse donnée par un enfant tout-venant : « Parce que le tsunami
¢a s'est déja passé, s'ils I'avaient connu avant, ils auraient appelé pour évacuer. »

“ Exemple de réponse donnée par un enfant dyscalculique : « Parce que le

tremblement de terre, on le sait, on le sent et le reportage on sait pas quel jour ¢a

va arriver. »
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Graphique 37 : moyennes a I'épreuve d'implicite : images

Ce graphique nous montre que les enfants dyscalculiques de [7-10[ ans ont des
résultats inférieurs a ceux des enfants tout-venant de cet age. Les enfants
dyscalculiques de [10-12[ ans ont de meilleurs résultats que ceux de [7-10[ ans.

A l'item de la maison cambriolée,

- Exemple de réponse donnée par un enfant tout-venant : « Un vol. » « “Mon Dieu
si on m’a piqué le vase de ma grand-mere, elle va me raler dessus”. On voit
qu’elle revient de vacances. »

- Exemple de réponse donnée par un enfant dyscalculique : « La dame rentre chez

elle et la porte est cassée. » « Son fils a joué au ballon dehors et a cassé la
porte. »
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Graphique 38 : moyennes a I'épreuve d’implicite : journal

Les enfants dyscalculiques de [7-9[ ans ont des résultats legérement meilleurs que les
enfants tout-venant de cet age. Cela s’inverse pour les sujets de [9-10[ ans. Les
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enfants dyscalculiques de [10-12[ ans obtiennent de meilleurs résultats que les enfants
de [7-10[ ans.

A l'item du vaccin,

- Exemple de réponse donnée par un enfant tout-venant : « C’est un vaccin, c’est
pour les docteurs. »

- Exemple de réponse donnée par un enfant dyscalculique : « Parce que un
médecin c’est une médecine. »
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Graphique 39 : moyennes a |'épreuve d'implicite : histoires en images

Les enfants dyscalculiques obtiennent des résultats inférieurs a ceux des tout-venant.
Les enfants dyscalculiques de [10-12[ ans obtiennent des résultats plus élevés que
ceux de [7-10[ ans.

A l'item des canards,

- Exemple de réponse donnée par un enfant tout-venant : « C'est Hugo il va dans la
mare et puis il a une bouée en canard, et aprés il va dans les roseaux et il revient.
Et les petits canards jaunes ont cru que c’était leur maman, et la vraie maman elle
dit “non”. Et la dame canard elle a enlevé le bouchon ou y’avait de l'air et la
bouée a coulé. Et les petits canetons sont allés avec la maman. »

- Exemple de réponse donnée par un enfant dyscalculique : « La il est en tain de
partir en dessous des feuilles, ensuite il revient et y’a des petits canards qui le
suivent. Et y’a un grand canard et ils ont retiré le bouchon de la bouée pour pas
qu’il vienne dans la riviere la, parce que y a des poissons, des requins, des
crocodiles et c’est leur territoire a eux. »
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Graphique 40 : moyennes a I'épreuve d'implicite : histoires en images avec une image cachée

Les deux populations obtiennent des résultats quasiment identiques a cette épreuve.
Les résultats des enfants dyscalculiques de [10-12[ ans sont plus élevés que ceux des
jeunes dyscalculiques.

A I'item de l'interrupteur,

- Exemple de réponse donnée par un enfant tout-venant : « Le monsieur est en
train de lire et son chien va chercher une pantoufle pour que le monsieur lui lance.
Il lui lance et le chien reste Ia. Et le chausson va éteindre la lumiére. »

- Exemple de réponse donnée par un enfant dyscalculique : « Il a une lumiére pour
lire, le chien part, le chien apporte le chausson. Ensuite il est couché, ensuite il I'a
balancé dehors. Le chien est assis tout doucement... Il va rapporter les deux
chaussons» « Il a éteint la lumiére, il a marché et il a sauté pour éteindre comme
¢a avec sa patte. »

moyennes a I'épreuve d'implicite : publicité Kodak

- dyscalculiques
[ ——tout-venant

note
(2% ] w - (4,

A e ———
[7-8[ [8-9[ [9-100 [10-11[ [11-12[
age

Graphique 41 : moyennes a l'épreuve d'implicite : publicité Kodak
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Les enfants dyscalculiques de [7-8[ ans ont ici de meilleurs résultats que les enfants
tout-venant du méme age. Cependant, ceux de obtiennent [8-10[ ans ont des résultats
inférieurs a ces des enfants tout-venant de ces tranches d’'age. Les enfants
dyscalculiques de [10-11[ ans obtiennent de bons résultats, supérieurs a tous les
autres, ceux de 11-12[ ans ont des résultats trés légérement supérieurs a ceux des

enfants dyscalculiques de [9-10[ ans.

A l'item de la publicité,

- Exemple de réponse donnée par un enfant tout-venant: « Une pub pour les
pellicules d’appareil photo. » « Méme dans des situations critiques, dans n’importe
quel cas on peut mettre la pellicule. »

- Exemple de réponse donnée par un enfant dyscalculique : « Y’a un pied, elle a
une pile Kodak entre l'orteil et I'index. » « Peut-étre qu’ils avaient pas de mains. »
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Graphique 42 : moyennes a I'épreuve d'implicite : histoire soi-disant dréle

On remarque qu'a [7-8[ ans les résultats des deux populations sont similaires, par la
suite les résultats des enfants tout-venant sont supérieurs a ceux des enfants
dyscalculiques. Les enfants dyscalculiques agés de [10-11[ ans ont des résultats
proches de ceux des [9-10[ ans. Enfin, les enfants dyscalculiques de [11-12[ ans ont
de trés bons résultats, meilleurs que tous les autres.

A l'item de I'histoire soi-disant drole,
- Exemple de réponse donnée par un enfant tout-venant: « C'est rigolo. » « On

prend un chien, ils vont se mettre sur son dos et il va emmener les puces a la

maison. »
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- Exemple de réponse donnée par un enfant dyscalculique : «C’est pas possible un
chien il va se gratter tout le temps, il va se rouler par terre tout le temps et son
maitre il pourra se faire écraser. »

Nous rappelons que les exemples de réponses données sont issus des corpus que
nous avons recueillis, et que notre population étant trés hétérogéne nous ne pouvons

en aucun cas généraliser ces types de réponses aux populations générales.

3.2.4. La conclusion de I'analyse des épreuves d’implicite

3.2.4.1. A propos de I’épreuve du pourquoi

Les liens de causes-conséquences et de but de cette épreuve ne demandent
vraisemblablement pas un raisonnement logique suffisamment complexe pour que 'on
observe une différence entre les deux populations (cf graphique n°30)

3.2.4.2. A propos de Pépreuve des inféerences simples

illustrées

Nous rappelons que les enfants de [10-11][ ans ne sont que trois, ce qui ne nous

permet pas de généraliser leurs résultats (cf graphique n°31).
3.2.4.3. A propos de I’épreuve des inférences simples

Ici, les résultats des enfants tout-venant de [7-8[ ans et de ceux de [9-10[ ans sont plus
faibles que ceux des enfants dyscalculiques. Cela est dd a un manque de justifications
et de connaissances du monde, ces derniéres variant énormément d'un enfant a
Fautre. Les trois enfants tout-venant de [9-10[ ans ont échoué aux items du virage
et/ou du nouvel an, mais nous rappelons quils ne sont pas représentatifs de la

population générale (cf graphique n°32).

3.2.4.4. A propos de I'épreuve du CALE et de la chute dans la

boue

On peut supposer que les bons résultats des enfants dyscalculiques de [7-8[ ans, sont
dus au fait que certains d’entre eux ont déja rencontré ces histoires en images lors du
bilan ou de la rééducation orthophonique (cf graphique n°33).
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3.2.4.5. A propos de I’épreuve des inférences complexes

La population des enfants tout-venant de [9-10[ ans est composée de trois enfants
dont deux qui obtiennent des résultats trés faibles a cette épreuve par manque de

justifications, méme si les implicites contenus dans I'énoncé initial semblent compris.

Pour les tranches d’ages comprenant un plus grand nombre de sujets ([7-8[ ans et
[8-9[ ans), les enfants dyscalculiqgues semblent étre plus en difficulté que les enfants
tout-venant du méme age avec cette épreuve. En effet ces items demandent de
bonnes capacités de changement de point de vue et un raisonnement déductif (cf
graphique n°34).

3.2.4.6. A propos de I'épreuve des énoncés probables

Ces résultats sont difficilement interprétables, ils ont été exploités de facon différente

précédemment, dans 'analyse par notion (cf graphique 35).
3.2.4.7. A propos de I’épreuve images

Il semble que les enfants dyscalculiques ont eu plus de difficultés a interpréter les
différentes images que nous leur avons présentées. Nous pouvons émettre '’hypothése
que ceci est di a une lecture de l'image, une interprétation des expressions faciales et
des gestes et/ou une prise d’'indices pertinents dans le contexte iconique, qui seraient
moins adaptées que celles des enfants tout-venant (cf graphique n°36).

3.2.4.8. A propos de ’épreuve du journal

Cette épreuve est relativement difficile, 8 cause des nombreuses connaissances du
monde mobilisées, et de la complexité du lexique, pour des enfants agés de [7-9[ ans.
On peut donc penser que les résultats obtenus par les enfants de cette tranche d’age
ne sont pas représentatifs. On remarque cependant, quelle que soit la population, que
les enfants les plus agés obtiennent les meilleurs résultats (cf graphique n°37).
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3.2.4.9. A propos de I’épreuve des histoires en images

Les enfants dyscalculiques semblent plus en difficulté que les enfants tout-venant,

nous supposons que ceci provient d'un manque de mise en liens entre les images (cf
graphique n°38).

3.2.4.10. A propos de I’épreuve de la publicité

Comme nous le pensions, cette épreuve était difficile pour les enfants a qui nous
lavons présentée. Les inférences que le lecteur doit effectuer pour comprendre les
implicites de cette publicité sont multiples et complexes. L’ensemble des résultats reste
faible et difficile a interpréter (cf graphique n°39).

3.2.4.11. A propos de I’épreuve de Phistoire soi-disant drole

On remarque qua [7-8] ans les résultats des deux populations sont similaires,
I'épreuve étant sans doute trop difficile pour les enfants de cet age.

Ces résultats par épreuve étant trés hétérogénes, nous ne pouvons tirer aucune
conclusion précise. Ceci peut s’expliquer par le fait que chaque épreuve teste plusieurs
notions a la fois.

Nous pouvons tout de méme nous interroger sur certains résultats « surprenants ».
3.2.5. Quelques interprétations

Nous avons tout de méme repéré quelques résultats a partir de cette analyse par
épreuve.

Reprenons par exemple les épreuves qui utilisent des supports iconiques. Nous
remarquons, globalement, que les épreuves suivantes : le pourquoi, les inférences
illustrées, les histoires en images avec une image cachée, le CALE et la chute dans la
boue, sont aussi bien réussies par les deux populations, ou légérement moins bien
réussies par les enfants dyscalculiques.
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Les différences de résultats sont bien plus importantes pour les épreuves suivantes :
les histoires en images de Maitre Jacot et ies images de Monfort.

Ces deux derniéres épreuves mobilisent, plus que les précédentes, les capacités de
lecture d’'images, c’est-a-dire de prise d’indices pertinents a mettre en liens, d’analyse
des gestes et expressions. On peut supposer ici que ce sont ces capacités qui génent
le plus les enfants dyscalculiques dans ces épreuves.

Attachons nous maintenant plus particuliérement aux histoires en images de Maitre
Jacot. Nous remarquons que nos deux populations réussissent quasiment aussi bien
les épreuves avec une image cachée, qui mobilisent entre autres des capacités
d’hypothéses de causes-conséquences probables a partir des données iconiques.
Cependant les résultats des enfants dyscalculiques sont inférieurs a ceux des tout-
venant aux autres histoires de Maitre Jacot. Toutes ces histoires en images mobilisent
des capacités semblables, avec toutefois la particularité pour les premiéres de
mobiliser entre autres des capacités d’hypothéses de causes-conséquences probables
a partir des données iconiques. Les deuxiémes ont elles pour particularité de devoir
étre lues et analysées en vue d’'une sériation d’images.

Nous émettons I'hypothése, que les enfants dyscalculiques sont beaucoup plus en
difficulté pour la sériation que pour les hypothéses de causes-conséquences probables
dans les histoires en images, cela expliquerait pourquoi ils sont donc plus pénalisés
pour les histoires a sérier.

L’épreuve d’ordre chronologique et logique des événements reflétent, au vu de ce que
nous avons observé lors de notre expérimentation, nous semble difficile a réaliser pour
les enfants de [7-9[ ans. En effet, nous émettons 'hypothése que ces jeunes enfants,
qgu’ils présentent ou non des troubles du raisonnement mathématiques, méme s'ils
parviennent bien souvent a ordonner intuitivement les événements, éprouvent
d'importantes difficultés a justifier leur choix. On pourrait donc penser que cette
épreuve est plus intéressante pour les enfants plus agés. Les enfants dyscalculiques

de [9-10[ ans moins bien réussi I'épreuve que les enfants tout-venant du méme age.

Nous rappelons que les populations que nous avons rencontrées sont trés
hétérogénes, et les effectifs faibles, ainsi quelques résultats suffisent a modifier
certaines moyennes et a les rendre difficiles a interpréter. Nous avons notamment
remarqué qu’'environ un tiers des enfants dyscalculiques de notre étude ont une
moyenne aux épreuves d’implicite comprises dans la « norme » définie par les enfants

tout-venant de I'étude. Ces enfants dyscalculiques ne sont pas répartis équitablement
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dans les tranches d'age. Les effectifs étant faibles, les résultats de ces enfants
influencent beaucoup les moyennes de la population dyscalculique.

Nous allons maintenant rechercher les liens entre les notions logiques et la

compréhension de l'implicite, que notre étude met en évidence.
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3.3. LIENS ENTRE LES NOTIONS LOGIQUES ET LA
COMPREHENSION DES IMPLICITES

3.3.1. Les liens entre notions de logique et d’implicite

Notons simplement que les sous groupes ne sont évidemment pas disjoints.

3.3.1.1. A partir des épreuves de logique échouées

La moitié des enfants ayant obtenu des résultats faibles a I'épreuve de conservation
des quantités discontinues ont aussi eu des difficultés a gérer les notions de causes-
conséquences et a expliciter la cohérence. On peut émettre 'hypothése que, dans une
situation donnée, une cause va provoquer une transformation pour aboutir logiquement
a la conséquence correspondante, tout comme un déplacement ou un ajout de jetons a
un effet de conservation ou de non conservation sur la quantité discontinue. La
conservation est une des premiéres notions logiques acquises, elle est nécessaire
pour que I'enfant établisse des liens de causes-conséquences et construise des liens
cohérents.

Parmi les huit enfants ayant le moins bien réussi cette épreuve de conservation des
quantités discontinues :

- quatre éprouvent des difficultés a expliciter I'incohérence,

- trois enfants échouent a la compréhension des implicites iconiques,

- quatre enfants ne comprennent que trés difficlement les implicites

linguistiques.

La conservation de certains éléments au cours d’'un récit ou d’une histoire en images
permet d'établir des liens et d'en déduire les contenus implicites (iconiques ou
linguistiques).

Parmi les quinze enfants ayant obtenu les moins bons résultats a I'épreuve de
conservation des longueurs, on retrouve :

- six enfants ayant des difficultés avec les notions de causes-conséquences,

- cing avec les changements de points de vue aux épreuves d’implicite,

- cing avec 'explicitation de la cohérence,

- sept avec I'explicitation de I'incohérence.
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Parmi les quatorze enfants ayant obtenu les moins bons résultats a I'épreuve de
conservation de la substance cing ont des difficultés relativement importantes de
changements de points de vue aux épreuves d’implicite. Ces deux notions mobilisent
des capacités de mobilité de pensée, tant pour considérer la quantité de pate a
modeler comme invariante quelle que soit sa forme, que pour se placer du point de vue
d’'un personnage puis d’'un autre.

A litem du pourquoi, 'enfant admet la conséquence proposée par la premiére image,
et recherche des causes probables. Puis, a la présentation de la deuxiéme image,
I'enfant doit admettre la cause imposée. Certains enfants découvrant une cause qu'’ils
n’avaient pas envisagée, ont apparemment des difficultés a admettre que ces deux
images puissent étre liées. L'examinatrice demande alors s'il est possible que cette
bétise, représentée sur la deuxiéme image, rende le papa en colére. Aprés avoir admis
une conséquence et recherché des causes, P'enfant, pour répondre a cette question,
est maintenant censé admettre la cause comme vraie et chercher a savoir si la colére
du pére constitue une conséquence possible. Nous considérons qu'il s’agit 12 d’'un type
de changement de point de vue, de la part de I'enfant.

A litem de la pluie, I'enfant admet tout d’abord le lien de cause-conséquence établi
entre la pluie et 'impossibilité pour le gargon de jouer au ballon. Ensuite, on demande
a cet enfant d’'admettre que cette méme pluie puisse étre a la fois la cause de la
tristesse du gargon et de la croissance favorisée des légumes, cette derniére étant
elle-méme indirectement la cause de la joie du jardinier. Cette pluie est donc la cause
de plusieurs conséquences indépendantes I'une de l'autre. On considére donc que
'enfant utilise un changement de point de vue pour les admetire toutes les deux
comme possibles.

A litem de 'homme a la fenétre, 'enfant admet que les deux situations puissent étre
vraies et indépendantes et que les deux personnages d’'une méme image puissent ne
pas se connaitre.

A litem du requin, I'enfant admet la conséquence proposée par la premiére image et la
question, c’est-a-dire le cri de la fille, puis recherche des causes probables. Il en déduit
que la fille désigne un danger imminent qui 'alerte. Puis, a Pévocation de la deuxiéme
image, I'enfant admet les conséquences imposées, c’est-a-dire la colére du gargon et
le rire de la fille. L'enfant comprend alors que la fille a voulu faire une farce, celle-ci
concernant le cri et sa cause. Aprés avoir admis I'existence réelle du danger, I'enfant
est censé revenir sur sa premiere hypothése, pour admetire que ce danger n'a peut-
étre pas existé. C’est un retour a l'état initial avec une modification de 'hypothése sur
laguelle le raisonnement était fondé. Nous considérons qu’il s’'agit la d’'un type de

changement de point de vue, de la part de I'enfant.
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Parmi les dix-huit enfants ayant obtenu les moins bons résultats a I'épreuve de
classifications :

- sept ont des difficultés relativement importantes de changements de points de

vue aux épreuves d'implicite,

- sept ne maitrisent pas les notions de causes-conséquences,

- cinqg ont des difficultés d’anticipation.
Nous avons déja signalé le lien entre les notions de changement de point de vue et
I'épreuve de classifications. Certaines situations demandent a étre considérées a partir
d’'une cause (ou d’une conséquence) donnée comme les classifications demandent a
'enfant d’avoir un regard particulier sur les cartes en tenant d’un seul critére a la fois.
Par exemple, pour litem de la noyade I'enfant doit interpréter chaque proposition en

gardant en téte que la situation initiale a pour conséquence un sauvetage urgent.

Les résultats ne permettent pas de lier de fagon plus ou moins systématique les
épreuves d’inclusion et de sériation aux notions d'implicite testées ici, ces épreuves
étant sans doute incompletes.

3.3.1.2. A partir des épreuves d’implicite échouées

Nous rappelons que les notions testées dans ces épreuves dimplicite sont
considérées comme nécessaires a la compréhension des implicites dans nos
épreuves.

A partir des résultats, nous avons tenté d’établir des hypothéses de liens entres les

notions de logique et d’'implicite, chez les enfants dyscalculiques.

D’aprés les résultats que nous avons obtenus, les enfants qui échouent a la
compréhension des implicites iconiques, sont aussi ceux qui éprouvent d’'importantes
difficultés pour la lecture d'images, et les changements de point de vue. En effet, la
lecture d’'images, c'est-a-dire la prise d’'indices pertinents et I'établissement de liens
logiques entre eux, est indispensable pour comprendre la signification comprise dans
les implicites iconiques. Ce sont aussi ceux qui ont besoin de manipulation pour
installer leurs certitudes, et qui utilisent majoritairement des arguments figuratifs lors de
leurs justifications. Ces enfants sont attachés a la perception, et parfois leurrés par
elle. Certains d'entre eux ont par exemple essayé d’assembler les deux parties du
manége dans lhistoire en images de la féte, au lieu de chercher des arguments
logiques permettant de sérier les images. Les enfants qui sont au stade figural ont
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encore besoin de manipulations sensorimotrices pour vérifier leurs hypothéses, ils ont
des difficultés a admettre plusieurs points de vue, ils maitrisent peu de liens
syntaxiques, peu de mots liens, peu de flexions verbales, ils ont des problémes
d’évocation, des difficultés pour argumenter et pour accéder aux représentations
abstraites. Les enfants qui éprouvent des difficultés a interpréter les gestes et
expressions faciales ont eux aussi des résultats peu élevés aux items mobilisant la
lecture des images et les changements de point de vue dans les épreuves d'implicite.
Pour interpréter les sentiments des personnages et imaginer les causes de ces
sentiments, les enfants ont besoin de se mettre a la place des différents personnages
grace a des capacités de changement de point de vue et d’interprétation des gestes et
expressions faciales selon le contexte, cette derniére étant normalement comprise
dans la lecture des images.

Les notions d’anticipation, d’organisation et de stratégie, ainsi que la notion de
changements de points de vue, semblent échouées par les enfants qui ne maitrisent
pas les notions de causes-conséquences. Ces enfants ont des difficultés dans la vie
quotidienne, un pére nous a par exemple confié que sa fille oubliait toujours de prendre
son pyjama avant d’aller se laver. En effet, dans cette famille, prendre son pyjama est
un acte nécessaire lié temporellement au fait d’aller prendre sa douche, cela constitue

une habitude quotidienne. Ce lien temporel n’a pas été anticipé.

Les enfants éprouvant d’'importantes difficultés a changer de point de vue dans les
épreuves d’implicite, et ils sont nombreux, obtiennent des résultats relativement faibles
aux épreuves de classification, ils ont des difficultés a anticiper, s’organiser et établir
des stratégies. Il est indéniable que I'épreuve de classification demande au sujet
d’anticiper afin d’extraire un critére et d’organiser les cartes en conséquence, puis de
changer de point de vue pour admettre un autre critere comme référent. lis sont parmi
les enfants qui ont appliqué a un item donné la consigne d’un item précédent, et parmi
ceux qui, dans leur discours, ont fait des liens entre les épreuves et des situations
réelles ou vécues. Les liens erronés sont de différents types : certains établissent des
liens affectifs ou familiaux entre les personnages d’'une méme image, sans que cela
soit nécessaire. Par exemple une enfant en difficuités étant a la recherche d'une
cohérence, imagine, lors de I'item de la noyade, que Marie va demander de l'aide a un
homme qui est peut-étre le pére du gargon qui se noie. Or rien ne nous indique ici que
ces personnages sont liés.

Les résultats nous montrent que ces enfants échouant aux changements de points de

vue aux épreuves dimplicite, sont aussi en échec aux épreuves de logiques
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demandant un changement de point de vue, il s’agit en effet de la méme notion, quel
que soit le support utilisé.

Ceux qui ont obtenu des résultats relativement faibles a la compréhension des
implicites linguistiques sont parmi les enfants qui, apparemment, possédent peu de
connaissances du monde. Et cela se comprend aisément, ne serait-ce que pour le
vocabulaire, un enfant ne comprenant pas le verbe « se contenter » devra compenser
cette lacune par le contexte, des hypothéses logiques (ou une simple question a
'examinatrice) pour accéder au sens.

Enfin, les enfants ayant échoué aux items mobilisant essentiellement des notions
temporelles, ont aussi éprouvé des difficultés a anticiper, a s’organiser, a établir des
stratégies, ainsi qu’aux épreuves de conservation des quantités et de sériation
d'images. En effet, pour étre capable de s’organiser, il est nécessaire de situer les
événements dans le temps. Les conservations nécessitent d’analyser des
transformations successives, et ce en se rapportant a la situation précédente. La
sériation d'images consiste a organiser les événements évoqués par les images, ainsi
que les événements implicites situés entre les images. Parmi ceux qui ont échoué a
ces épreuves de sériation d’'images, on retrouve bien évidemment les enfants qui ont
des résultats faibles a la lecture des images. Cette derniére étant indispensable pour
donner un sens aux images, et les interpréter au mieux, de fagon a pouvoir les
organiser sur un méme axe temporo-spatial.

3.3.1.3. La conclusion des liens entre notions de logique et
d’implicite

De nombreux facteurs interviennent, cependant nous pouvons supposer qu’il existe
réellement des liens entre certaines notions de logique et d’autres d’implicite, ou bien
qu’elles nécessitent au préalable des compétences communes.

Nos deux populations n’étant pas suffisamment représentatives des populations
générales, et les résultats étant hétérogénes (quelques enfants dyscalculiques ont
relativement bien réussi les épreuves d'implicite), il est difficile d’établir des profils
d’enfants. En revanche, nous avons remarqué, a plusieurs reprises, des conduites

particuliéres chez certains enfants dyscalculiques. En voici quelques exemples.
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3.3.2. De cause a effet immeédiat

Nous avons remarqué que certains enfants dyscalculiques anticipent peu, ne se situent
pas dans une « temporalité a long terme », mais restent dans un schéma : action -
effet immédiat. Par exemple, dans l'item de la noyade, beaucoup d’enfants présentant
des troubles du raisonnement logico-mathématique ne sont pas génés par la
proposition « elle téléphone a son amie Julie pour lui raconter ce qu’elle vient de voir »,
ils l'interprétent comme une demande d’aide de la part de Marie, sans tenir compte du
temps que cela prend et de la notion d’urgence.

3.3.3. Les personnages dans les histoires en images

Les histoires en images ont la particularité de représenter un méme personnage, sous
différents plans et dans différentes actions. Les indices iconiques tels que les
vétements, le décor,... et les liens logiques établis entre les images permettent de
reconnaitre le personnage comme unique. Par exemple a litem de la chute dans la
boue, un enfant nous a répondu qu’il y avait huit personnages dans l'histoire, il les a
ainsi cités: « Y'a 8 personnages: le bonhomme, le chien, le bonhomme, le
bonhomme, la maman, le bonhomme et le bonhomme ! » tout en ayant encore les
images sériées sous les yeux. Une autre enfant décrit Maitre Jacot comme un petit

garcon ou un papy selon les histoires proposées.

3.3.4. Certains enfants se laissent influencer par les

éléments perceptifs

Un enfant, lors de l'item de la contravention, avant de connaitre les propositions, a
d’abord mobilisé ses connaissances du monde pour exprimer de fagon tout a fait
adaptée des hypothéses de causes probables, puis en tentant de lire l'image, a
recherché une explication cohérente (pour lui) dans I'image. Il a ainsi imaginé que
Philippe méritait une amende parce qu'il avait cassé sa voiture, I'arriere du véhicule ne
figurant pas sur la premiére image. |l justifie en disant : « C'est parce qu’il manque le
derriére, il I'a cassée la derriére. » Soit cet enfant n'a pas établi de liens entre ses
connaissances du monde précédemment mobilisées et cette image illustrant une
situation réelle particuliére, I'enfant se laisse alors trop influencer par les éléments

perceptifs et en oublie les bonnes réponses données auparavant. Soit il a rapproché
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cette situation a un vécu : on pourrait par exemple imaginer que son pére a un jour di
payer une amende parce que les feux de sa voiture ne fonctionnaient pas.

3.3.5. Les enfants sont a la recherche de cohérence

On remarque que tous les enfants, quelles que soient leurs difficultés, sont en
recherche de cohérence. Méme si cette derniére parait étrange a I'adulte, elle fait sens
pour l'enfant puisqu’il établit des liens en fonction de son propre stade de
développement du raisonnement logique. Voici quelques exemples :

3.3.5.1. La recherche de cohérence a partir de ressemblances
phonétiques

A I'épreuve du journal, un enfant justifie son choix en disant : « Les éleveurs en colére
¢a va avec Politique parce que ¢a fait un peu comme le mot Policier qui gronde. » Son
raisonnement est fondé sur un lien phonétique entre « politique » et « policier » ainsi
gue sur un lien sémantique entre la colére et la réprimande du policier. De méme, un
enfant nous répond, a l'item du journal : « Recherche directrice d’école, c'est dans la

page de annonce professionnelle parce que y’a un p'tit truc qui fait prof dedans. »

3.3.5.2. La recherche de cohérence a partir d’éléments

sémantiques

Toujours a I'épreuve du journal, un enfant a établi un lien sémantique : « Paris-Monaco
3-1 c’est des mathématiques parce que y’a des chiffres. »

3.3.5.3. D’autres types de recherches de cohérence

A litem du nouvel an, un enfant justifie son choix en disant: « Elle envoie une
douzaine d’huitres parce que c’est bon. » Ici, n‘ayant pas trouvé de lien logique,

'enfant se contente d’une explication par convenance personnelle.
Un enfant a fait un lien entre les deux images de l'item de la clé, qui sont pourtant

présentées successivement avec la précision : « Et 14, c'est un autre jour », il en a

déduit que 'homme donnait la clé a la boulangére, afin de rendre cette action
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cohérente il a recherché une explication probable, qu’il exprime ainsi: « Chez le
boulanger il donne la clé parce qu'il veut pas donner de sous. »

A I'épreuve de la publicité, I'examinatrice ayant demandé pourquoi la personne prend
la pellicule avec le pied, un enfant ne trouvant pas sur 'image une réponse cohérente
a la question, en invente une : « Parce qu'il tenait déja des trucs pour faire une photo
et il pouvait pas les poser, parce qu'il était en vacances et y’a un chien a chaque fois
qu’on posait des objets il les détruisait. »

Une enfant dyscalculique, a litem de la lettre justifie ainsi: « Parce que aprés il doit
signer la lettre pour la donner peut-étre & son patron. » Apparemment, elle a eu besoin

d’ajouter un élément (le patron), pour justifier le besoin de signature.
Une autre enfant ne sachant pas comment justifier sa réponse, s’en remet a la

maitresse qui est censée tout savoir, en disant : « La maitresse m’a dit que c’est

comme ¢a. », suite a une réponse soit erronée.

Ces résultats ont été communiqués aux orthophonistes que nous avons rencontrés lors
de notre expérimentation.
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3.4. L’ANALYSE DES COMPORTEMENTS ET CONDUITES
LANGAGIERES

Notre travail n'a pas pour objectif d'analyser les comportements et les conduites
langagiéres des enfants. Cependant, suite a notre expérimentation, il nous semble que
les enfants dyscalculiques utilisent des conduites langagiéres différentes de celles des
enfants tout-venant. Nous allons en donner quelques exemples a partir des protocoles
d’enfants présentés en annexes. |l serait intéressant d’analyser ces conduites plus
précisément dans le cadre d'un autre mémoire.

3.4.1. Le vocabulaire

Nous avons choisi du vocabulaire relativement simple pour nos épreuves, (excepté
pour I'épreuve du journal, ou les termes sont plus complexes mais assez souvent
reformulés par I'examinatrice), 'objectif principal n’étant pas de tester les capacités
lexicales des sujets. Nous avons d'ailleurs accepté d’expliquer le vocabulaire aux
enfants qui nous 'ont demandé. Malgré cela, certains enfants ont été génés par des
mots dont ils ne comprenaient pas précisément le sens. Par exemple, I'enfant ra, lors
de I'item du dentiste, comprend « appeler » comme « faire venir » malgré l'indice : « il
décroche son téléphone », elle est donc génée pour justifier la proposition
correspondante.

En général, ces enfants essaient de déduire le sens a partir du contexte linguistique ou
situationnel dans lequel le terme est utilisé, stratégie bien souvent adaptée, mais
parfois insuffisante. Ces enfants, peu slrs d’eux, ont des doutes et se laissent
facilement influencer dés que I'examinatrice repose la question, demande une

justification ou propose une contre-suggestion.

Dans leur discours aussi certains enfants dyscalculiques sont génés par des lacunes
lexicales, comme I'enfant mé qui dit : « Elle a retiré ce qui retenait l'air dans le canard »
pour dénommer le bouchon par sa fonction. L'enfant ei, le nomme « truc ».

Quant a linterrupteur, certains enfants le nomment « bouton » (comme I'enfant ap), ou
« prise » (comme l'enfant ra).

143



3.4.2. Les connecteurs logiques et spatio-temporels

Nous avons remarqué qu’un grand nombre d’enfants, lorsqu'ils doivent raconter les
histoires en images, restent dans une simple description. lis expriment ce qu’ils voient
sur la premiere image, puis sur la deuxiéme, puis sur la troisiéme,... Bien souvent,
dans ces cas, les connecteurs logiques ne sont utilisés que pour marquer le passage
d'une image a la suivante, ils sont peu nombreux et peu variés, ils ne lient pas les
événements par des relations logiques. Voici 'exemple d’'un récit qu’un enfant a produit
lors de I'épreuve du CALE : « Il est pas 14, il est Ia et il travaille. Il pleut, il est dans la
cours, il travaille, il pleut, il fait beau et il travaille. » Au contraire, 'exemple suivant est
celui d'un enfant tout-venant utilisant les connecteurs logiques attendus : « Y’a une
dame ou un monsieur qui est en train de boire sur la terrasse d’un café mais comme il
pleut, elle va a l'intérieur du café. »

Nous notons également quen générai, les enfants tout-venant utilisent des
connecteurs plus adaptés, plus nombreux et plus variés que les enfants
dyscalculiques. Les enfants tout-venant dont les protocoles sont en annexes, utilisent
respectivement 24, 23, 20 connecteurs logiques ou spatio-temporels différents, les

enfants dyscalculiques cités en produisent respectivement : 23, 20, 15, 8, 10 différents.

Certains enfants, lorsqu’'on leur pose une question introduite par le pronom
interrogatif : « Pourquoi » commencent systématiquement leur réponse par: « Parce
que », cela nayant parfois aucune valeur de cause-conséquence, mais étant
simplement le reflet d'un automatisme acquis. Certains répondent ainsi « Parce
que...je sais pas. ». L'enfant er, dans I'épreuve de la chronologie des événements,
commence ses justifications par « Parce que si ».

3.4.3. Les items a choix multiples

A plusieurs reprises, 'examinatrice expose un énoncé initial puis donne trois ou quatre
propositions qui sont a considérer chacune séparément afin de déterminer si les liens
entre cette proposition et 'énoncé initial sont probables et logiques ou non, puis de
changer de point de vue pour étudier la proposition suivante. Certains enfants n'y
parviennent pas et ne font que répéter la proposition en guise de justification. Par
exemple, I'enfant el, a I'item de la contravention, justifie la proposition : « I/ a aftaché sa

ceinture de sécurité » par . « Parce qu'il a mis sa ceinture », tout comme I'enfant ei qui,
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a I'épreuve d’inclusion de 'UDN II, se justifie ainsi : « Plus de fleurs parce qu'il y en a
plus ».

3.4.3.1. Les propositions a considérer comme indépendantes
les unes des autres

Certains enfants, essentiellement des enfants dyscalculiques, ne parviennent pas a
considérer les propositions comme indépendantes. Par exemple, a l'item de la noyade,
apres avoir expliqué que Marie sachant nager, elle peut plonger et aller aider le
garcon, certains enfants ne parviennent plus a admettre le cas ou Marie ne saurait pas
nager, et répondent alors: « Si elle sait plonger, pas besoin de demander &
quelqu’un ». De méme a litem du sandwich, I'enfant ra explique la possibilité d’avoir
perdu le numéro de téléphone, puis, a la proposition : « La pizza était encore trop
chaude pour pouvoir la manger tout de suite. », elle justifie : « Il a pas trouvé le numéro
de téléphone, il peut pas appeler ».

Au contraire, 'enfant tout-venant ul considére bien chaque proposition séparément, en
lien avec I'énoncé initial, et prouve ce changement de point de vue en utilisant
fréquemment : « Si... » pour montrer qu'elle considere la proposition comme vraie, le
temps de vérifier sa cohérence.

3.4.3.2. L’organisation des propositions dans le temps

Nous remarquons qu’'un grand nombre d’enfants dyscalculiques tentent d’organiser les
propositions dans le temps, en voici un exemple concernant l'item de la contravention :
« Il sort et aprés il met sa ceinture et apres il tourne od il fallait pas parce que c’était
interdit de tourner. »

3.4.3.3. L’explication de la proposition

D’autres enfants expliquent la cause de la proposition au lieu de I'éventuel lien logique
entre cette proposition et 'énoncé initial. Un enfant répond a l'item du cinéma : «Parce
qu’il aime pas payer », il explique ainsi pourquoi Paul ne veut pas payer, au lieu
d’expliquer si le fait qu'il refuse de payer peut étre une raison valable pour que Paul et
Sarah rentrent chez eux.
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3.4.3.5. La recherche d’identiques

De méme, certains enfants ne parviennent pas a admetire la proposition comme
probable si le contenu de cette proposition n'est pas explicitement formulé dans
'énonce initial. Ces enfants semblent étre a la recherche d’identiques. L'enfant er, par
exemple, a litem de la noyade, refuse la proposition: « Elle se dépéche d’aller a
I'école car elle est trés en retard » en justifiant par: « Ca parle pas du gargon. »
L’enfant n’imagine pas de lien possible avec I'’énoncé initial. Il semble avoir besoin d’'un
élément « pareil » et explicite, pour admettre qu’il existe un lien entre 'énoncé initial et
la proposition.

De méme, l'enfant ra, a litem du sandwich, n‘admet pas la proposition: « Son
téléphone était en panne» et justifie ainsi ce refus : « On sait pas » (...si son téléphone
est en panne). Elle nadmet pas la panne comme cause probable de I'absence de
pizza au repas de Marco, puisque le concept de panne n'a pas été explicitement
précisé dans I'énonceé de départ.

De la méme maniére, 'enfant el, a I'item de la contravention, répond relativement bien
aux questions, puis revient sur ses réponses en proposant une justification fondée les
éléments iconiques identiques : « Ca se voit bien, la voiture est Ia (elle montre I'image
ou I'on voit la voiture de I'extérieur) et ¢ca c’est la. » (elle montre I'image initiale ol la
voiture est également vue de I'extérieur.)

3.4.4. L’emploi des pronoms personnels

Les pronoms personnels mobilisent une relation logique de correspondance puisqu'ils
doivent étre accordés en genre et en nombre avec le référent, de plus, en
conversation, ils doivent étre utilisés selon les connaissances du sujet, les informations
données précédemment dans le discours, et les éventuelles confusions possibles. De
maniére générale, nous avons l'impression que certains enfants dyscalculiques
éprouvent plus de difficultés que les enfants tout-venant a utiliser ces pronoms a bon
escient.

Par exemple, I'enfant el, a l'item de la colére, répond ainsi : « Parce que son enfant il
m’énerve », le « m’ » est inadapté, puisqu’ici 'enfant énerve son pére.

L'enfant er utilise des pronoms personnels sans leur donner de référents dans les
histoires en images. Il raconte 'histoire du cactus ainsi : « Y’a un ballon qui passe par

la fenétre, il lui rend, apreés il le repasse par la fenétre » sans préciser le personnage
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auquel le pronom « il » fait référence.
L’enfant ul a elle aussi utilisé le pronom personnel « il » sans avoir précisé le référent,
dés le début de l'histoire de la féte. Dans les autres histoires de Maitre Jacot, elle

remarque que I'emploi de ce pronom personnel porte a confusion et décide d’appeler
le personnage principal : « Jacques ».

3.4.5. Les liens avec des situations réelles ou vécues

3.4.5.1. La temporalité et le réel

Dans rhistoire en images du cactus, I'enfant mé fait une erreur de temporalité et de
réalité, elle dit : « Le monsieur a pris le cactus et il a du faire exprés que le ballon aille
sur le cactus, euh... non, le ballon est tombé sur le cactus tout seul et il prend le cactus
pour montrer au gargon. » Elle raconte d’abord I'histoire comme si le monsieur avait le
temps de se lever, de prendre le cactus et de le mettre volontairement sur la trajectoire
du ballon, ensuite elle s’autocorrige.

L'enfant el fait des erreurs de temporalité en essayant de créer un récit proche du réel
ou du vecu. Elle raconte ainsi la chute dans la boue : « Un petit gargon allait se
promener avec le chien et le chien tirait et pis il tombe dans la boue, et pis aprés sa
chemise et son pantalon est sale et ses bottes et pis il allait se laver et sa maman lui
dit : “Qu’est-ce que t’as fait de sweat et tes bottes et ton pantalon ?” et pis aprés il est
allé se laver les dents et se mettre en pyjama, pis il va manger, se coiffer, pis
s’essuyer, pis il va manger pis il va au lit. Pis aprés quand il est au lit sa maman lui dit :
“Ou il est le chien ?”, il dit : “ll sS’est sauvé, et jai pas fait exprés”. Et pis apres il va se
laver, s’habiller et mettre son nouveau pantalon, et apreés il fait ses devoirs avant d’aller
a 'école et que ses devoirs étaient durs et sa maman dit : “Tu vas étre en retard” et il
alla a I'école en retard... »

3.4.5.2. Les liens avec des situations réelles ou vécues

Nous avons parfois I'impression que les enfants évoquent dans leurs réponses des
situations qu’ils connaissent soit parce qu'ils les ont déja vues ou entendues, soit parce
qu’ils les ont eux-mémes vécues. Ces évocations sont plus ou moins adaptées a
'épreuve.
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L’enfant mé, a l'item de la noyade, justifie le caractére inadapté du comportement de
Marie en disant: « C'est pas ce qu'on ferait. ». Plusieurs interprétations sont ici
possibles. On pourrait penser qu’elle a généralisé la situation en employant le pronom

personnel « on », ou qu'elle a simplement replacé ici une phrase qu’elle a apprise par
coeur.

A litem de la maison cambriolée, 'enfant ap prend du recul face aux épreuves et
parvient a faire des liens avec le réel tout a fait adaptés : « Il aurait di prendre des
précautions avant : mettre une alarme. »

L’enfant ra justifie par exemple sa réponse a I'épreuve de conservation de la substance
par : « Parce que je regarde Maman faire des crépes, elles sont toutes plates. » puis :
« Parce que y’a des morceaux comme ¢a, c’est comme un peu la viande, on prend un
couteau et une fourchette et on coupe et la viande elle devient toute petite. » A
épreuve de la sériation des baguettes, restant trés attaché au figuratif, elle dit : « Des
fois dans Peter Pan, tu souffles la et ¢a fait de la musique. », a un autre moment, elle
établit un lien en disant : « Comme dans Titi et gros minet. »
A titre d’exemples, voici encore trois de ses énoncés :
- alitem de la noyade : « Parce que le monsieur il a un chien, des fois les chiens
ils ont envie de faire pipi et le maitre dit : “Attends !” »,
- alitem du virage : « Moi quand je rentre des fois, mon papa et ma maman font
attention aux virages, c’est dangereux. »,
- alitem de la chaise : « /Il pourrait prendre la chaise, mettre un oreiller, ou un

truc moelleux, et aprés prendre la voiture. C’est des fois ce que je fais. »

Certains enfants se mettent a la place des personnages, par exemple, I'enfant ra dit :
- aflitem de la noyade : « Non, je le sauverais déja.»
- alitem du requin : « Moi jtrouverais pas ¢a dréle. »

- ala publicité : « Moi je remplacerais le pied par la main. »
L’enfant ul se met elle aussi a la place du personnage en disant :
- alépreuve de chronologie des événements : « Je vais pas d’abord étre grand-

mere et aprés mere. »

Ces enfants qui se rapportent a des situations réelles ou vécues en se mettant a la

place des personnages cités dans les épreuves, utilisent leurs capacités de
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changements de point de vue afin de répondre a la question ou de donner leur avis sur
Fitem.

3.4.6. Les changements de point de vue

L’enfant ra ne choisit qu’'une proposition a chaque item, bien que la consigne precise
que plusieurs solutions peuvent exister. La consigne ayant été répétée et réexpliquée a
plusieurs reprises, on peut supposer que cette enfant n'a pas les capacités de
changements de point de vue suffisantes pour admettre que plusieurs propositions
verbales puissent concorder avec I'énoncé initial tout en étant indépendantes et
incompatibles entre elles.

3.4.6.1. Les changements de point de vue spontanés

Spontanément I'enfant ap imagine pour un méme item, plusieurs solutions probables,
ainsi a l'item de la chaise, il explique que I'enfant peut: « Grimper sur la chaise, ou
appeler sa Maman ; il arrivera pas & pousser la table, la chaise c’est plus logique. » De
méme, a litem du requin, il imagine que la fille dit : « “Attention” parce que y’a une
grosse vague ou un gros poisson. »

3.4.6.2. Les autocorrections

Certains enfants, les tout-venant en particulier, ont cette capacité, aprés avoir donné
une premiére réponse, de se rendre compte de leur erreur par eux-mémes, et de
revenir sur leur réponse pour en proposer une plus adaptée. L'enfant ap, dans ’histoire
de la féte, se demande pourquoi il manque un bout au gateau, il propose : « Parce
qu’il 'a mangé, oh non, parce que celui de derriére il a mangé un bout, et lui il est

étonné. » 1| s’est autocorrigé, sans intervention de 'examinatrice.
3.4.6.3. Les contre suggestions

L’enfant ra, a FUDN Il se laisse influencer par 'examinatrice qui repose une question
une deuxiéme fois. Lors de l'item concernant l'invariance des quantités discontinues
par rapport a 'allongement de la rangée, elle répond : « Y’en a moins parce que y'en a

que 8 et t'en as enlevé 2 au début et a la fin. » L’examinatrice, voulant s’assurer que
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Fenfant a bien compris la question, la repose. L’enfant ra, change alors sa réponse et
dit: « Y’en a plus, parce que tu les as écartés bien. »

3.4.6.4. Les persévérations

L’'enfant er, a I'épreuve d’inclusion, ayant répondu: « Plus de roses jaunes » a
Pextension A, répéte cette méme réponse a la question suivante qui est : « Y aura-t-il
un moment ou je trouverai plus de jaunes que de fleurs 7 » sans remarquer que cette
question n‘engendre pas une réponse du type : « Plus de... ».

L'enfant er, lors de I'épreuve de conservation des longueurs, justifie ainsi : « Parce
qu’on n’a pas mis une...on I'a poussée en haut. », on peut supposer que le début de sa
réponse rappelle la syntaxe de la phrase : « On n’en a pas mis plus » utilisée comme
argument a la fin de 'épreuve précédente.

3.4.7. Les énoncés relatifs a 'autoévaluation

Tous les enfants que nous avons rencontrés se sont montrés coopérants lors de
I'expérimentation. Quelques uns ont manifesté de limpatience lors des derniéres
épreuves, la passation étant relativement longue. Les enfants semblaient plus ou
moins sars d’eux. En général, les enfants tout-venant essayaient de nous montrer
'ensemble de leurs compétences, certains enfants dyscalculiques se rendaient compte
de leurs difficultés. Ces derniers se dévalorisaient par avance : « Oh /4 la, ¢a va étre
dur » ou se rattachaient a leurs compétences les plus slres : « Tu sais, moi je suis
meilleur en problémes » (de mathématique), d’autres au contraire, ne semblaient pas

avoir conscience de leurs importantes difficultés et trouvaient les épreuves faciles.

Certains enfant, lorsqu’ils sont en difficulté, parviennent a exprimer ce qui leur pose
probléme, que ce soit un mot inconnu, un lien logique incompris, une interrogation a
laquelle ils ne peuvent répondre,... Ce type de comportement est apparu plus
fréquemment chez les enfants tout-venant que chez les enfants dyscalculiques de
notre expérimentation. Par exemple, enfant ap n’arrive pas a établir de lien entre la
quatriéme image et les autres, a I'histoire du cactus, il exprime lui-méme le manque de
cohérence par une question : « alors l'image la (n°3) y’a pas de fin ? Si le ballon reste
chez lui, comment il pourrait leur redonner ? » Bien souvent ces difficultés exprimées

par les enfants nous permettent de comprendre ce qui leur pose probiéme, et de les
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aider au mieux en leur apportant les éléments dont ils ont besoin pour accéder au
sens.

3.4.8. L'utilisation de I'implicite ou de 'humour en

expression

Dans le cadre de notre expérimentation, rares sont les enfants qui ont employé de
limplicite ou de 'humour dans leurs discours. Nous notons tout de méme cette
remarque de P'enfant ap, a litem de la clé: « La baguette c'est pas gratuit ». Il a
répondu ainsi a la question : « Pourquoi ? (il cherche ses sous)», les mots : « pas
gratuit » sous-entendent ici que le personnage cherche ses sous pour acheter cette
baguette. Nous ne sommes pas en mesure de savoir si cette remarque est bien une
marque d’humour, ou simplement une phrase apprise par coeur que lenfant a

mémorisée lors d’'une situation vécue.

De méme, I'enfant ul, lors de la question : « Que pense le gargon ? » (qui est sur cette
image), remarque qu’elle ne peut vérifier la vérité de ses hypothéses, elle rétorque
alors : « Mais je peux pas lire dans les pensées ! » Cette remarque est peut-étre une

marque d’humour ou une phrase que I'enfant a apprise par coeur.

L’enfant ul introduit de 'humour dans I'histoire en images de linterrupteur en ajoutant
a la fin de son récit : « ...et le chien ricane ».

Toutes ces remarques concernant les comportements et les conduites langagiéres ne
sont bien évidemment pas exhaustives, elles ne concernent que les huit enfants dont
les livrets de passation sont en annexes. Nous avons choisi ces enfants en fonction
des résultats quantitatifs qu'ils ont obtenus, dans le but de représenter au mieux les
différents enfants que nous avons rencontrés, ceux qui ont trés bien réussi, ceux qui
ont éprouvé quelques difficultés et ceux qui semblaient le plus en échec. |i serait
intéressant d’approfondir cetie analyse des conduites langagiéres & partir d’un plus
grand nombre de corpus.
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3.5. CE QUE CE MEMOIRE NOUS A APPORTE

Notre mémoire nous a permis de faire des recherches théoriques concernant la
pragmatique, les implicites et la lecture des images. Il nous a ainsi apporté des
connaissances théoriques indispensables pour comprendre les difficultés de certains
enfants.

L’expérimentation nous a donné I'occasion d’étre en position de futures orthophonistes,
face a des enfants. Nous avons vécu des rencontres trés enrichissantes, étonnantes et
agréables.

Au cours des deux mois d’expérimentation, nous avons a plusieurs reprises patienté
en salle d'attente entre deux passations. Voila un point positif auquel nous n’avions
pas pensé. C'était 'occasion pour nous de voir, depuis un autre point de vue, la
relation orthophoniste - patient. Nous avons pour la premiére fois vécu cette ambiance
particuliére, cette attente, cette rencontre de patients, d’enfants et de parents. Nous
avons pu écouter, prendre part aux discussions qui portent souvent sur 'école, les jeux
présents en salle d’attente, les remises en question des parents dans leur réle éducatif,

les orthophonistes : leur travail, leur réle, leur retard légendaire,...
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3.6. DISCUSSION

résultats a l'implicite
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Graphique 43 : Résultats a l'implicite.

Tous les enfants dyscalculiques ne présentent pas systématiquement des difficultés de
compréhension de l'implicite. Nous remarquons dans notre étude, qu'en moyenne,
parmi tous les enfants agés de [7-10[ ans, un tiers (11 / 32) des enfants dyscalculiques
obtiennent une moyenne supérieure a la moyenne des enfants tout-venant, sans que
nous puissions mettre ici en évidence les facteurs responsables de ces résultats.
D’autre part un cinquiéme (4 / 25) des enfants tout-venant obtiennent une moyenne
inférieure a la moyenne des enfants dyscalculiques. Les difficultés de ces quatre
enfants sont sans doute dues a des facteurs intervenant dans la compréhension des
implicites, et peut-étre des troubles du raisonnement logiques non dépistés chez ces

enfants jusqu’alors, malgré nos précautions lors de la constitution des populations.

Les effectifs étant faibles et irrégulierement répartis selon les ages, nous ne pouvons
généraliser ces résultats a la population générale. De nombreux facteurs interviennent
et peuvent étre des biais dans notre expérimentation. Nous n'avons pas tenu compte
du milieu socio-culturel des enfants, cependant, nous supposons qu'’il a un effet sur les
connaissances du monde et les expériences menées par les enfants qui leur
permettent de développer au mieux leur raisonnement logique.

Les épreuves que nous avons rassemblées ne sont pas forcément les plus adaptées.
En ce qui concerne I'épreuve d'inclusion, elle n'est sans doute pas suffisante pour
tester la notion d’inclusion, il nous faudrait proposer aussi une épreuve d'intersection et

une de double inclusion. Les épreuves d'implicite n’ont pas été construites a I'origine
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pour étre utilisées en évaluation de la compréhension des implicites. Nous les avons
utilisées a cet effet, car elles contiennent de nombreux contenus implicites, sans
pouvoir affirmer leur validité. Elles ne sont pas toujours forcément bien adaptées aux
enfants de [7-11[ ans. Les images ne sont pas toujours bien lisibles, en particulier,
les personnages de M. Monfort. Certains enfants sont génés par des éléments
iconiques manquants tels que le dentifrice dans l'item de la carie : « Oh elle a pas mis
de dentifrice alors elle a mal la dent, elle a pas mis de dentifrice, sinon elle aura plein
de mousse. »

D’autre part, les contraintes citées plus haut ont légérement modifié les modalités de
passation d'un enfant a lautre. La durée de passation, V'heure, les personnes
présentes et lieux ne sont pas constants.

Les différences interindividuelles dont nous n'avons pas pu tenir compte (I'age, les
connaissances du monde, le niveau de développement du raisonnement logique, le
« degré » de dyscalculie, la prise en charge rééducative, les capacités langagiéres,
spatio-temporelles, mnésiques,...) rendent les résultats relativement hétérogénes,
comme dans toute expérimentation.

Nous avons choisi deux populations, concernant des tranches d’age différentes. Nous
imaginions, au départ, que la plupart des enfants dyscalculiques agés de [10-12[ ans
obtiendraient des résultats inférieurs ou similaires a ceux des enfants tout-venant les
plus agés. Cela est valable pour certaines notions ou épreuves testées, mais
n’‘apparait pas dans I'ensemble de notre travail. II aurait donc été intéressant, mais

difficilement réalisable, de tester aussi des enfants tout-venant agés de [10-12[ ans.
Les corpus recueillis au cours de notre expérimentation ayant été analysés, nous

allons maintenant conclure notre étude en espérant quelle pourra étre poursuivie et

approfondie par d’autres travaux ultérieurs.
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CONCLUSION



Comme nous 'avons déja dit : I'implicite concerne tout ce qui peut étre compris sans
avoir été dit explicitement. C’est un trait inhérent a la langue, qui repose sur le contenu
explicite, les conventions langagiéres et les connaissances des locuteurs. L'implicite
peut étre utilisé pour aboutir a différents objectifs, et présente divers intéréts pour le
locuteur. L'implicite peut étre verbal ou iconique, il mobilise alors différentes capacités
pour étre décodé et compris.

Le développement du raisonnement logico-mathématique permet a I'enfant d’établir
des liens logiques afin de construire un raisonnement hypothético-déductif, une pensée
mobile et réversible, tels que J. Piaget les décrit.

Nous avons réalisé une étude comparative, laquelle a débuté avec I'élaboration d’un
protocole d’épreuves afin de tester les capacités de compréhension de I'implicite selon
les modalités linguistique et iconique. Cherchant & déterminer si la compréhension de
limplicite est liée au raisonnement logico-mathématique, nous avons ensuite proposé
nos épreuves lors d’une expérimentation a deux populations : des enfants tout-venant

et des enfants dyscalculiques. Enfin, nous avons analysé les corpus recueillis.

Rappelons que nous avions formulé I'hypothése suivante : savoir décoder I'implicite, et
établir des inférences c'est coordonner les informations pertinentes pour en déduire
des conclusions. Cela repose sur une pensée structurée et fait appel a des
compétences d’ordre logico-mathématique. Les enfants présentant des troubles du
raisonnement logico-mathématique ont un fonctionnement de pensée qui leur est
propre, et c’est pourquoi nous pensons qu'ils éprouvent plus de difficultés, que les
enfants dits tout-venant, 8 comprendre l'implicite. Ces deux systémes, la logique et
limplicite, demandent un fonctionnement de pensée qui se situe au-dela de la pensée
figurative.

En dépit de leur portée limitée, les résultats de notre expérimentation montrent, en
effet, que les enfants dyscalculiques agés de 7 a 11 ans rencontrés, obtiennent en
moyenne des résultats inférieurs a ceux des tout-venant. Nous en concluons que ces
enfants éprouvent effectivement plus de difficultés que les tout-venant a recueillir les
informations pertinentes, a établir des liens entre elles et a mobiliser leurs
connaissances afin de décoder et comprendre les implicites, du fait de leurs troubles

du raisonnement logico-mathématique.
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Nous croyons que les résultats de notre expérimentation confirment nos hypothéses
concernant les difficultés éprouvées par les enfants dyscalculiques, lorsque sont
mobilisées les notions de causes-conséquences, de temporalité, de changement de
point de vue, de compréhension d’'implicites iconiques et de sériation d'images. Nous
ne manquerons pas de faire remarquer que la compréhension de l'implicite est une

compétence qui s’acquiert au fur et a mesure du développement.

Les épreuves de cette recherche mettent également en évidence des difficultés de la
part des enfants dyscalculiques, en ce qui concerne les notions de réalité,
d’hypothéses de causes-conséquences probables, d’explicitation de l'incohérence et
d’interprétation des gestes et expressions faciales selon le contexte.

L’analyse des corpus nous permet d'observer de légéres différences entre nos deux
populations avec de meilleurs résultats pour les enfants tout-venant lorsque sont
mobilisées les notions de lecture des images, de compréhension de [limplicite
linguistique, de but et de moyen, de compréhension de Fhumour, et les connecteurs
logiques et temporels.

Lors de notre expérimentation, nous n'avons pas pu dégager de difficultés spécifiques
chez les enfants dyscalculiques en ce qui concerne les notions de connaissances du
monde, d’explicitation de la cohérence, et les capacités d'anticipation. Cependant nous
pensons, suite a nos stages et observations, que les enfants dyscalculiques éprouvent
effectivement des difficultés a anticiper et a s’organiser en conséquence dans la vie de
tous les jours, méme si cette hypothése ne peut étre validée par les résultats de cette

expérimentation.

Les histoires en images sont un outil trés intéressant, mobilisant de multiples capacités
mais, au vu de nos résultats, semblent insuffisantes pour mettre en évidence

d’éventuels troubles de compréhension des implicites logiques et iconiques.

Au travers de notre expérimentation et suite a notre analyse, nous avons pu tirer des
conclusions intéressantes, et nous croyons avoir montré que notre hypothése générale
est confirmée par P'existence de liens entre les capacités de raisonnement logique et
les capacités de compréhension de I'implicite. Ces liens étant en partie a I'origine des
difficultés rencontrées quotidiennement par les enfants présentant des troubles du
raisonnement logico-mathématique.
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Il nous semble important de ne pas éviter les situations comportant de Fimplicite avec
ces enfants, mais de leur faciliter la compréhension en explicitant le contenu implicite
s'il n’a pas été compris. Nous pensons donc, suite a notre étude, qu'il est effectivement
conseillé aux orthophonistes, ainsi qu’aux autres professionnels de I'enfance, de
proposer aux enfants présentant des troubles du raisonnement logico-mathématique,
des situations contenant de l'implicite, dans le cadre de la rééducation, afin d’aider au
besoin I'enfant a construire les compétences requises pour accéder a une meilleure
compréhension des implicites au quotidien.

Les résultats de cette recherche, s’ils ne permettent évidemment pas d’admettre que
Fensemble des enfants présentant des troubles du raisonnement logico-mathématique
ont systématiquement des difficultés de compréhension de tous les implicites, quel que
soit le support, sont toutefois de nature a faire réfiéchir sur les liens entre ces deux

domaines que sont la logique et I'implicite.

Notre étude ayant été réalisée de décembre a mai, nous n’avons pas disposé de
suffisamment de temps pour rencontrer un trés grand nombre d’'enfants et analyser
leurs corpus en vue d’'une démonstration plus rigoureuse. Ainsi, comme nous l'avons
déja dit, les effectifs des populations de cette étude sont faibles et irréguliérement
répartis selon les ages, cela nous empéche de généraliser les résultats a la population
générale. Si nous avions disposé de plus de temps nous auront aimé proposer
également aux enfants tout-venant les épreuves de logique et élargir I'age de cette
population jusqu'a 11 ans. D’autres facteurs tels que le milieu socio-culturel des
enfants, le choix des épreuves, les modalités de passation, les différences
interindividuelles, le niveau de développement du raisonnement logique, le « degré »
de dyscalculie, la prise en charge rééducative, les capacités langagiéres, spatio-
temporelles, mnésiques,... sont susceptibles détre des biais dans notre
expérimentation. Compte tenu des limitations de cette étude, les conclusions ne

sauraient étre qu’indicatives.
Certes, il e(it été souhaitable de laisser les enfants réagir spontanément aux images

afin d’analyser leurs premiéres productions sans les influencer ou les induire par des

questions comme cela a été fait dans notre étude.
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Nous avons ici constitué une population d’enfants tout-venant et une d’enfants
dyscalculiques, I'étude de la compréhension des implicites par des enfants présentant
un déficit mental ou des troubles de la compréhension pourrait étre trés intéressante et
guider les orthophonistes dans les prises en charge.

Il serait intéressant d’étudier spécifiquement les capacités de compréhension de
'humour chez les enfants dyscalculiques a partir de plusieurs publicités, d’histoires
dréles, d’histoires en images ou de tout autre support contenant a la fois des implicites
et une note humoristique.

Si nous avions pu effectuer une étude longitudinale, nous aurions aimé savoir si ces
enfants présentant des troubles du raisonnement logique parviennent, suite a une
rééducation portant préférentiellement sur les notions logiques, a compenser leurs
difficultés pour atteindre, @ un moment donné, les mémes capacités de compréhension
de limplicite que les enfants tout-venant, ou si certaines notions restent difficiles a
appréhender pour ces enfants dyscalculiques devenus grands. Mais cela reste
difficlement réalisable.

Dans le cadre d’'un travail beaucoup plus long, il aurait été intéressant de constituer
suffisamment d'épreuves pour, suite a une expérimentation concernant d’'importantes
populations, constituer un test de compréhension des implicites linguistique et

iconique.

Pour ne pas en rester seulement aux conclusions concernant notre hypothése, il serait
intéressant d’aborder le coté expressif. Les enfants dyscalculiques semblent, lors de
notre expérimentation, présenter des conduites langagiéres différentes de celles des
enfants tout-venant, dans le cadre d'une autre étude, I'utilisation de limplicite en
expression pourrait étre étudiée a partir d’analyses de discours d’enfants, notamment a

partir d’histoires en images.

La faculté a décoder limplicite est parfois troublée dans certains troubles
neurologiques, certaines aphasies et démences. |l serait intéressant de savoir si, dans

ces cas, le raisonnement logico-mathématique est lui aussi perturbé.

Tout en respectant les conventions langagiéres explicitées plus haut, nous signalons
au lecteur, que nous avons tenté d’expliciter au mieux notre étude sur les implicites. Il
est indéniable, que les éventuels éléments pertinents vous semblant manquants sont
contenus implicitement dans ce mémoire...
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L'IMPLICITE ET LES LIENS LOGIQUES CHEZ DES ENFANTS DYSCALCULIQUES
DE 7 A 11 ANS (étude comparative chez 66 enfants)

etude comparati\.}e des capacites de comprehension de limplicite, aupres d'Une population
d'enfants tout-venant et d'une population d'enfants presentant des troubles logico-mathématiques.
Meémoire d'orthephonie — Nancy 2005

RESUME

On a tous besoin de bonnes capacités de decodage de limplicite au quotidien : en discussion,
devant une publicite, en lecture de symboles ou d'ecrits,... Les actes de parole sont sources de
malentendus frequents dans la vie quotidienne.

Dans notre meémoire, nous partons de I'hypotheése que, majoritairement chez les enfants
presentant des troubles du' raisonnement logico-mathématique,; on retrouve des difficultés de
decodage de l'implicite; et ce parce qu'ils ont un fonctionnement de pensée particulier. Ces deux
fonctionnements (la [agique et I'implicite) . demandent un fonctionnement de pensée au dela du
figuratif,

Nous réalisons une étude comparative entre des enfants dyscalculiques et tout-venant, agés de
sept.a onzeans, face a des eprelives de decodage de [implicite, a partin de supports linguistiques
et iconigues. D'abord! nous proposons des épreuves de logique poun savoir guelles sont les
notions que l'enfant a construites et celles qu'ill ne maitrise pas encore; Nous testons la
compréhension des: implicites; les connaissances du monde, les notions de causes-
consequences, le but, I'humour, le repérage temporel, la sériation d'images, l'interprétation de
signes iconiques, et la mobilite de pensée.

Naus remarquons qu'un: grand nombre d'enfants presentant des troubles logico-mathématiques
eprouvent'des difficultes a s'adapter aux conventions langagieres, a deduire les presuppositions
et'les deductions a partir 'des informations donnees| explicitement, a comprendre les contenus
implicites, sans doute parce gu'ils ne font pas suffisamment de liens logiques entre les données;
ou des liens inadaptees:
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ERRATA

PAGE LIGNE LIRE AU LIEU DE
XV 7 avoir mal avoir, mal
Xl 3 quel que quelque
Xl 4 leurs leur
XVii 2 contenant (idem dans les autres livrets) | avec contenant
XXI 2et3 | estala(idem dans les autres livrets) est la
XXV 2 ci-aprés dans ci-aprés
XXXt 11 bouche bée bouche-bée
XLl 17 gare gre
XLt 13et30 | di du
XLt 20 soit Soir
XLIV 16 géographie géogrpahie
XLV 29 patin aptin
XLV 34 éteint éteind
Lil 27 il n'a pas pu il a pu
LvI 15 a pieds a pied
Lvii 16 slre sar
LXIV et CXLIV 2¢et6 ensemble ensembies
LXIV 26 fait fais
LXXIV et LXXXVIE | 24 et 17 | db du
LXXXI et LXXXIV | 36 et 28 | par couleur par couleurs
XC 26 déconcentrée déconcentré
XCll 32 caissiére ciassere
XCVi 5 pied fed
CVill et CXill 19 et 19 | bazar bazarre et bazzarre
CXVIill 5 en diagonale e diagonale
CXvil 5et8 lyena ilyen
CXX 12 reculée reculé
CXXHI 31 objet objets
CXXX 22 ca sa
CXXXVHI 22 puis elle puis en elle
CXLII 28 il y @ moins il y moins
CXLiV 3 rangées rangé
CXLVII 19 a mis amis
CXLvill 28 aider aidez
CL 17 dis dit
CL 21 de ton sweat de sweat
CLXIX 37 inadaptés inadapté
CLXXIX 2 génériques générique
CLXXIX 21 probables probable
CCli 8 Le monsieur La monsieur
CCl ». »queya
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5.5.1. Le CALE
5.5.2. La féte
5.5.3. Les canards
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1.1. Les légendes

Dans les protocoles des enfants présentés dans ci-apres, les mots soulignés sont ceux
que 'examinatrice a expliqués a I'enfant, les traits verticaux indiquent les propositions
désignées par l'enfant comme correctes, dans le tableau de 'épreuve du journal les
croix indiquent la proposition choisie par 'enfant, et dans le tableau de I'épreuve de
Fordre chronologique et logique des événements le + indique que l'enfant a choisi
I'ordre attendu, le — indique que I'enfant a donné lordre inverse.

Nous ne pouvons faire apparaitre ici les consignes du test UDN I, de Claire Meljac.



1.2. Le livret de passation d’un enfant tout-venant de

8;11 ans ayant trés bien réussi

Livret de passation
Date de passation : 06/01/05
Lieu de passation : saffe annexe e { scole

Prénom de 'examinatrice : szmbj,

Prénom de 'enfant : ul

date de naissance : 18/02/96

age : 8 ano 10 moia
classe : CE2

redoublements : non

suivi orthophonique ou autre :.non

Comportement de I'enfant : W b coopérante

Noter toujours e comportement de ’enfant, et ses productions verbales (liens logiques,
connecteurs spatio-temporels, mots clés,...}, heure.

EPREUVES D’IMPLICITE

Pourquoi
matériel : images « Pourquoi »

Noter les mots clés qui désignent un élément qui n’apparait pas explicitement sur les images, et
donc qui témoignent d'une inférence de la part de 'enfant.
Noter les connecteurs logiques, spatiaux, temporels,...

La pluie
« C’est un exemple. Je te montre une image, tu la regardes.
Pourquoi le monsieur prend un parapluie et un manteau ? »

Mots clés : mouillé, pluie, ...

« Etla ? Qu'est-ce que tu vois sur fimage ? Est-ce que c'est possible ? »

« @m »



Le papa en colére

« Regarde cette image, pourquoi le papa est en colere 7 »

Mots clés : conséquence, bétise, chambre, ranger, casser,...

« gquu:/alea/[{qfw’/z&ofﬁlaum%aﬁofmgé&ae »

« Et la ? Qu’est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible ? »

«j/aMW » « Oui. » «@ndo&fifalowfm&dé/ééo&éc&[é, tout cot owied. if
a ltout mia Sans bo Séacidre. »

L’enfant malade
« Regarde cette image, que va-t-il arriver au gargon ? »

Mots clés : cause, froid, mouillé, malade, tee-shirt, manteau, ...

« ﬁ/w[omgu&mamW »

« Et 13 ? Qu'est-ce que tu vois sur image ? Est-ce que c’est possible 7 »
« Y cot malade» « Cuir « SParce qu%ealaa@&:mnm[eaumjoﬁad

manches courtes ot f plousait i fuisail froid. »

La carie

« Regarde, pourquoi la petite filfe se lave )es dents 7 »

Mots clés : but, pour, caries, ne pas avoir, mal, dentiste, ...

« QWMW&W,WW&%M »

« Et1a ? Quest-ce que tu vois sur image ? Est-ce que c’est possible 7 »

« 5%4471@/%#:1&4&0%% »

« Et la croix, qu'est-ce qu'elle veut dire ? »

«jfﬁaljaaamm&emmceafceqfu/ﬁudm[m C‘che@[/uﬂm&eca, caalce
qu i fauk Siiter. »

Inférences simples illustrées

TOUJOURS une justification :  « Pourquoi montres-tu cette image ? »
« Pourquoi les autres ne vont pas 7 »

inférences simples illustrées :

« Je vais te montrer trois images, il y en a une qui est plus possible que les autres, plus vraie,
mieux, tu me diras laquelle c’est. »



La contravention

question : « Un policier met une contravention a Philippe. Qu'a-t-il pu se passer ? »

«j/aﬁdmwcce'oc?edéfeaae, éfayxw’%mﬁumuﬂe, é/aﬁa.a,fmh,aaceéwéwm. »

-« il a quitté son travail plus tot que d’habitude » « @' eof pas Lo foﬁ«m’/m qui J&nI
/ca. »
- «ila attaché sa ceinture de sécurité » « I/ fouk Lo faive. »
— i « il a tourné dans une rue & sens interdit » « Ceot pas bien. »

La noyade

question : « Alors gqu'elle se promenait au bord de la riviere, Marie voii un petit garcon qui
tombe dans l'eau. Le gargon crie - « Au secours! Je ne sais pas nager!» Que va faire
Marie ?»

« Ity a 1 ou 2 ou 3 bonnes solutions. »

oiin, coit olle prend un biton ot Mo Laltiape ou ollo demande & guelyu'un de Laider. »
-« Elle téléphone a sa meifleure amie Julie pour {ui raconter ce qu’efle vient de voir. »
« gﬂéwaa&nméﬁMWfom%;/wm »
- « Elle se dépéche d'aller & Iécole car elle est tres en retard. » « s va pac
— | «Comme elle ne sait pas nager, elle court chercher quelqu’un qui puisse l'aider, »
« O demande de Vaide. »

— [ « Comme elle sait trés bien nager, elle se dépéche de sauter dans ['eau pour aider le
gargon » « O bo sauve. »

Inférences simples (un seul choix possible)

« Je te propose trois phrases, il y en a une qui est la bonne »
« Dis-moi quelle est Ia bonne solution. »

L’exposé
« Pour son exposé a l'école, Laura a besoin de photos d’animaux. Avec sa mere, élfe prend un
appareif photo et elle va : »

—-)I « au zoo. » « ?izéeoaru}nawxclealceéamfe%ageam.»
- «alabibliothéque. » « Y 'a peut-stre dans loo bivces mais on n'a pas le Sroit Je
Jéchicer. »

-« chezle photographe. » « Iy/A mﬁwfmwd/w en,fﬁala éﬁ/lo{aﬁwcf/w »
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Le nouvel an

« On est Je premier janvier et Joséphine envoie & toutes ses amies une enveloppe avec
contenant : »

— i « une carte de veeux. » « g)a/we que ¢ el b nowsel an. »
-« une carte annongant sa naissance. » « i ollo envoic quelgue hose ¢ eat qu' bl
MW@(M@@/qunaﬁnWﬁao »
-« une douzaine d'huitres. » « On n enicic pac Bes Kuilees. »

Le virage
« Samedi matin, plusieurs voitures ont dérapé sur Ja route, dans le virage situé a l'entrée du
village. »

- «ily a eu des accidents a cause de /a petite vitesse, de la lenteur des voitures. » « &7
a%amér»fdﬁ@ﬁfedéfeaae, @%@Mﬁ(w%@w »
— I « il y @ eu des accidents a cause du verglas. » « ,@ 3%4@ »

-« laroute toumnait a cause du virage. » « & va pac. »
Fd

LLa Bretagne
« Monsieur Loudi part en vacances en Brefagne, région qu’il ne connailt pas. Pour ne pas se
perdre il achete : »

— I «une carte routiere de Bretagne. » « Cost pout oc wepérer. »
- «unglobe terrestre. » « ?'ajma nm?zw’{aw[&a/w&l@ wﬂwﬁm Lo twics gu'il

faul. »

-« une carte postale de Bretagne. » « S e pas trouver son chemin avec une cade

ﬁadm. »

Histoires en images (CALE + la chute dans ia boue)
le CALE

« Je vais te montrer une histoire. Regarde bien. Tu vas me la raconter. »
ﬁéoé‘ogaa"ega&zewndme, /&mnc?e&na[ee[/a,enda »

la chute dans la boue
Eparpiller les images sur la table.

« Ces images racontent une histoire, mais il faut que tu les remettes dans /'ordre »

Si échec, ranger les images a sa place.

Le chien tire chute Enfant sale Bain Miroir

Essai 1 1 9 3 4 5

Essai 2
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« C'est bien, alors qu’est-ce que ga raconte ? »
((ﬁﬁ@hfwwmo/{wnwo/{omgem&gou@ o[aewéde, if et
ﬁ&pﬂ&gawe %MWC@&LJ@&&M@ZWWM&M @W/d
fini il sort, L met une seviielle autour de bui, i se regarde dans lo glace ot il cot fout
W@. »

Combien est-ce qu’il y a de personnes dans cette histoire ? »
« @ewx » (m,axm,axn,, aaagon)

Inférences complexes (deux choix possibles)

Inférences complexes, deux choix possibles

« Je te propose frofs phrases, tu me dis celles qui vont. Altention, it y a 1 ou 2 ou 3 bonnes
solutions. »
« Dis-moi toutes les solutions qui vont bien.»

Le sandwich
« Marco avait décidé hier soir de se faire livrer une pizza car il n’avait pas envie de cuisiner. Il a
di abandonner et se contenter d’un sandwich. Marco s’est préparé un sandwich parce que : »
-« la pizza était encore trop chaude pour pouvoir la manger fout de suite. » « Cn it &
aga,n&om, Gonc J j?/wna ﬁ‘w ﬂz Jz%a »
— I « il n'a pas réussi a retrouver le numéro du livreur de pizza. » « S a paa pu
Wa«wxz, »

— I « son téléphone était en panne.» « pas pu léliphones. »

Le cinéma
« Paul voulait inviter Sarah au cinéma samedi soir ; en arrivant sur le parking, pres de l'entrée
du cinéma, iis ont changé d’avis et ils ont fait demi tour. Paul et Sarah sont rentrés a la maison
parce que : »
— -« La file dattente du cinéma faisait plus de vingt métres. » « Fh vouluiont pas
allendre. »

-« Paul ne voulait pas payer deux places de cinéma » « Si il veut inviter Sarak ¢ est

- I « Aucun des films a 'affiche ne les intéressait. » « @ ne Lea indéresse pae. »

X



Enoncés probables (un seul choix possible)

« Je te dis trois phrases, et tu me dis la phrase qui va le mieux.»

L.a tenue de soleil

-« Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short et un bonnet. » « f:u

— I « Comme Il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short et une casquette. » « &

dagum »

-« Comme il y avait beaucoup de pluie, Julie a mis un short et une casquette. » « &i i

jzﬁwawm[ogcw&w »

Le dentiste

-« Depuis deux jours, Marc a tres mal a la téte, il décroche donc son téléphone, et

appefle un dentiste. » « @W on a mal d la téte on da pas doit wn dentiode. »
- Depuis deux jours, Marc a trés mal a une dent, il écrit donc a son dentiste pour

demander un rendez-vous. » « 3/ Jﬁwl qu :/W% parce que o i éovit i va pas
o@ é dentiole JQ fotw—méme »

— | Depuis deux jours, Marc a trés mal & une dent, il décroche donc son téléphone et

appelle un dentiste. » « R ca da. »

Ordre chronologique et logique des événements (ordre d’idées)

« Qu'est-ce qu'il s’est passé en premier ? Comment tu le sais 7 »

+ OU -

JUSTIFICATION ]

Michel fait un regime

Michel est maigre

Il signe une lettre

Il écrit une lettre

mcon[ec?izgcyz&wmdwm
o,lf,ﬂ.e.))




Elle achéte son billet de | Elle est dans le
train train

«g)a/zca%/anﬁedfaaa%zé’aw
b tain of apris acheler son billet
Boil soetic du teain. »

il est en pris
| est en prison It commet un vol

« Porce W}caﬁwla%aam
beo deusc aens o il sort de prisan of
g,u:fwconun&fmwf»

Un reportage sur le llyaun
P g tremblement de
tremblement de terre terre

passe ala TV

«g)mcec;«uizndaﬁaa&}w/ya
wm&m%mavf&z[wmemkm[
guil 4 ait an teemblement Ze
letre. »

Léon est grand-

pérelpapy Léon est péerefpapa

«On %a pas... je wais pas
dabod sbe grandmére of apris
mire. Cest dakord bbs enfant,
@,MWWJW
grand-méze/ grandpice. »

Images (L’esprit des autres)

La pluie :

« Ce gargon (le désigner), gu'est-ce quil allait faire ? Quest-ce qui fui arnive ?

Pourquoi ? Qui aime fa pluie ? »

Ve
2 arecoer. »

Laclé:

« O est ce Monsieur ? Qu'est-ce qu'il fait ? Pourquoi ? Qu’est-ce qu'if cherche ? »

« j/ogmogequeﬁfueagoaeé’amaaﬁazge,mc&ﬂmwm&m& »

« Et [a, c’est un autre jour.

Ou est ce Monsieur ? Qu'est-ce qu'il fait ? Pourquoi 7 Qu’est-ce qu'il cherche 7 »

« jfcﬁm&ge&/w?ﬂwﬁ%m&w »
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La chaise :

« Le gargon, quest-ce qu'il veut ? Pourquoi est-ce qu'il ne la prend pas ? Que peut-il
faire ? »

doituce. »

La maison cambriolée :

« Quest-ce qui s'est passé ? Que pense la dame / le monsieur ? » (désigner la
personne)

«j/wfzm&é&edacancw, c/ea,f ‘%Mmm,/,ﬁmewwfazz&zed
W.» «j/eo/[‘joaaheacamfem[; szfeaféfafm,e: Jeolgauoge-gée,mm/

L’homme a la fenétre :

« Le gargon qui est la fenétre, qu'est-ce qu'il pense ? Pourquoi ? »

« Et la, c’est un autre jour, le garcon qui est la fenétre, quest-ce quil pense ?
Pourquoi 7 »

Le requin :

« La fille, qu'est-ce gu’elle crie ?

«@Ldecotm./j/aemée» «e%nnan,femiafma ‘;i/aa/{}fﬁaana:?a”({cn
quum)mclealfw,ca l%qumijﬁe&-gaa”dwe%ww
Qe lii ot lo gargon eot pas content. Slle sout hii fuive une fasce, ou pa
méchancelé. »

Si I'enfant parle de requin : « Est-ce que c’est vrai ? Pourquoi est-ce gu'elle ment ? »
S'il ne parle pas de requin : « Pourguoi est-ce qu'elle rit ? »

Journal (ordre d’idées, QCM oral)

consigne : « Tu sais, dans un journal il y a des pages, et sur les pages on it des articles. Je
vais te dire le titre d’un article de journal, et tu me diras sur quelle page il va bien. Un nouveau
vaccin c'estde lapage ...ou...ou... ? »

TITRE JUSTIFICATION
Un
« Ceat pour loo
nggiiau Médecine X Cinéma géographie
vaccin médecina. »
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Les «42 bac cowt &
;isﬁgits Théatre éducation X Sport Vicols ot Livols cost
lane notre éducalion. »
Paris — B
: «cek du foot of L
g?naco ‘ sport X géographie Mathématiques ,
ﬁof ced un W »
Les
éleveurs . - ) « a)?w ovewrs sant 4
A agriculture X politique Cirque
en colére A ﬁmw »
. « Cost ane b natuce
Pallution de Divertissement Environnement-
la Moselle en Moselle écologie X Geographie of la nabuwe  ceot
f:m/d‘monneﬂwn[. »
dRi?:;?ircC: © A:]or;(e);‘:ii);(nelle paléontolagie Cinéma « 5&6 recliice ¢ eol
d'école P _ un mélier donc voils. »

Histoires en images (Maitre Jacquot)

La Féte :

a ranger et a raconter
« Maintenant je te donne les images et c’est toi qui fes remets dans l'ordre pour faire
une histoire.»

+

« C'est bien, maintenant tu me racontes lhistoire. »

« Qu'est-ce qui s’est passeé ? »
« Pourquoi il manque un bout au géteau la 7 »

l.es canards :

a ranger et a raconter

« Maintenant je te donne d'autres images et c’est toi qui les remets dans l'ordre pour
faire une histoire. »

+

« C’est bien, maintenant tu me racontes I'histoire. »

« Jacques, i cot our une boude ot va dana leo Kerbes ensuite Jacques wessodt ot
eo_pelits canande bo suisent of aprés i eal toujours sun oa bouse of o maman
canaed avive of qui bii prend b bouchon de oa boude ot Mo o on va tuanquills
Wwwjmwmmaem& »
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Histoires en images avec une image cachée (Maitre Jacquot)

Le Cactus :
On pose les 4 images rangées devant 'enfant avec la quatriéme retournée.

« Raconte-moi I'histoire »

gentil f 1end b ballon au » @iio b footballius b wolionce dans b

maioon. »

« Et maintenant, a ton avis, qu’est-ce qui se passe sur cette image ? » n°4
« &t apris ya un cactus & c6lE de Jacques ot lo ballon va pousser b cactus ot
Ja Zomg% awzfacquea »

LU'enfant regarde la derniere image.
%d@%&md%&wwm%d /e . »

L’interrupteur :
On pose les 4 images rangées devant I'enfant avec la quatriéme retournée.

« Raconte-moi Phistoire »
« Et maintenant, a ton avis, qu’est-ce qui se passe sur cette image ? » n°4

.mw&wzm&mdjméﬂwm&m@%oﬁmm »

L’enfant regarde la derniére image.

« @'wfnow, &aco%eéfmyae »

Publicité KODAK : une image a interpréter
« Je vais te lire le texte....Qu’'est-ce qu’elle raconte cette image ? Pourquoi est-ce qu’on voit un

pied ? C’est quoi comme sorte d’image ?»
Expliquer « systéme de chargement », appareil photo a pellicule.

Jl&mmz@céjud »

X



Histoire soi-disant drdle...

« On a presque terminé, avant de partir, je te raconte une histoire et tu me dis ce que tu en
penses.»

Noter rire, sourire, expression faciale, production verbale

« Ce sont deux puces qui sortent du cinéma. La premiére puce demande a l'autre :
“On rentre a pieds ou on prend un chien ?” »

« Qu'est-ce que tu en penses?
« @nwm&eafm&mmwmfmmoﬁ:omwmwmmoémwm%m&mﬁz
owr wun Hien. .. »

W sourit «éyeolme%:?wmﬁd. »

« Qu’'est-ce que tu as pensé de tous ces petits exercices, c'était facile, difficile ? »

« ... »

« Merci beaucoup !!! »

XV



1.3. Le livret de passation d’un enfant tout-venant de

9;8 ans ayant assez bien réussi

Livret de passation

Date de passation : 20/01/05
Lieu de passation : école Saink @W"‘W oalle annexe & lo classe

Prénom de 'examinatrice : %m

Prénom de 'enfant : ap

date de naissance : ?/ ?/95 «ﬁfwmﬁaaﬁ&pk, nmajeaam,quefem
taweaw | »

age : 9 ano 8 moia

classe : CE2

redoublements : CP

suivi orthophonique ou autre : nen

Comportement de 'enfant : e,nj&mt tiéa coopérant, M
EPREUVES D'IMPLICITE

Pourquoi

matériel : images « Pourquoi »

Noter les mots clés qui désignent un élément qui n'apparait pas explicitement sur les images, et
donc qui témoignent d'une inférence de la part de I'enfant.

Noter les connecteurs logiques, spatiaux, temporels,...

La pluie

« C’est un exemple. Je te montre une image, tu la regardes.

Pourquoi le monsieur prend un parapluie et un manteau ? »

Mots clés : mouillé, pluie, ...

« g)a/we qu :fﬁéal »

« Et la ? Qu'est-ce que tu vois sur limage ? Est-ce que c’'est possible ? »

« @m »

XY



Le papa en colére

« Regarde cette image, pourquoi le papa est en colére ? »
Mots clés : conséguence, bétise, chambre, ranger, casser, ...
« %wewm%awmwm&dcdwwfa»

« Et la ? Qu'est-ce que tu vois sur limage ? Est-ce que c’est possible ? »

«jfama/mn?éaaagam«&e. »

L’enfant malade
« Regarde cette image, que va-t-il arriver au gargon ? »

Mots clés : cause, froid, mouillé, malade, tee-shirt, manteau, ...

« gowfnmu%’ou‘?ﬁam »

« Et la ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c'est possible ? »

« y/MW,W%%MWW%mWW, c?cma,ngﬁae »
La carie
« Regarde, pourquoi la petite fille se fave les dents 7 »

Mots clés : but, pour, caries, ne pas avoir, mal, dentiste, ...
« (waw&%d«zm&am »

« £t la ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible ? »

« @M »

« Et la croix, gu’est-ce quelle veut dire ? »

« jfﬁdw&da&a&m&z »

Inférences simples illustrées

TOUJOURS une justification :  « Pourquoi montres-tu cette image ? »
« Pourquoi les autres ne vont pas ? »
inférences simples illustrées :

« Je vais te montrer trois images, il y en a une qui est plus possible que les autres, plus vraie,
mieux, tu me diras laquelfe c’est. »

La contravention
question : « Un policier met une contravention a Phifippe. Qu'a-t-il pu se passer 7 »
« M’@ vite au?/u%’m‘/&u wauge. »
- «il a quitté son travail plus tot que d’habitude » « Cn va pas non plis avoic une
contravention »

-« il a attaché sa ceinture de sécurité » « On va pas avoir une contravention. »

XV



— ! « il a tourné dans une rue a sens interdit » « g)aacz gu'/ﬁwj pac Jawfu?ae loo tuca
a contre-ovens.»

La noyade

question : « Alors qu'elle se promenait au bord de la riviere, Marie voit un petit gargon qui
fombe dans leau. Le gargon crie: « Au secours! Je ne sais pas nager!» Que va faire
Marie ?»

« Il y a 1 ou 2 ou 3 bonnes solutions. »

« 5%42@&@@% »

l « Elle téléphone a sa meilleure amie Julie pour lui raconter ce qu'elle vient de voir. »
« @M%m&mdwe%mmamm»
-« Elle se dépéche d'aller & I'école car elle est tres en retard. »
« @Wmmw@;nqmwmé andajaao,d/e’caé»
— « Comme elle ne sait pas nager, elle court chercher quelqu’un qui puisse l'aider. »
« C)S;e%am/[na:?u, e%daﬁaaoguor{%&z/m&e »

— | « Comme elle sait trés bien nager, elle se dépéche de sauter dans Feau pour aider le
gargon »

Inférences simples (un seul choix possible)

« Je te propose trois phrases, il y en a une qui est la bonne »
« Dis-moi quelle est la bonne solution. »

L’exposé
« Pour son exposé a l'école, Laura a besoin de photos d’animaux. Avec sa mere, efle prend un
appareil photo et elfeva : »

rd 4
— l « au z00. » « Qmwya%n&mw »

-« ala bibliothéque. » « g on a maia ¢ cot en Lre. »
-« chez le photographe. » « 9 2 pae 9 animaus. »

Le nouvel an
« On est le premier janvier et Joséphine envoie & foutes ses amies une enveloppe avec

contenant : »
s
— I « une carte de veeux. » « Posrce Gque y a que ca qui va. »
-« une carte annongant sa naissance.» « ©. Jo/maae pae que ceat oon
anniderdsaice. >

’
_ « une douzaine dhuitres. » « Facce que ca o envoie pas. »
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Le virage

« Samedi matin, plusieurs voitures ont dérapé sur la route, dans le virage situé a Pentrée du
village. »

-« il 'y a eu des accidents a cause de la petite vitesse, de la lenteur des voitures. »
« Cast pao pacce gu'on sa londement gu on ta dérapes, au contraize. »
— I « il y a eu des accidents a cause du verglas. » « Frvece qu Mo ont W »
-« la route tournait & cause du virage. » « Futst b «ijjm. méme oi to woute Lowme,
on va pae adoiv un accident. »
La Bretagne

« Monsieur Loudi part en vacances en Bretagne, région qu’il ne connait pas. Pour ne pas se
perdre il achete : »

— 1 «une carte routiére de Bretagne. »
-« unglobe terrestre. » « O voit pas bes coutes. »
-« une carte postale de Bretagne. » « On voit pas toute ba ggwfa?ae, on voil pas
Loo woudes. »

Histoires en images (CALE + la chute dans la boue)
le CALE

« Je vais te montrer une histoire. Regarde bien. Tu vas me la raconter. »
« ?;W&mwmmm%swmm&&dem&m&;ncaﬁm
camme/ﬁéwf, e%daa/u%wm&(,a%f »

la chute dans la boue
Eparpiller les images sur la table.

« Ces images racontent une histoire, mais il faut que tu les remettes dans l'ordre »

Si échec, ranger les images & sa place.

Le chien tire chute Enfant sale Bain miroir
Essai 1 3 5 2 1
Essai 2 1 8 4 5

« C’est bien, alors qu’est-ce que ¢a raconte ? »

« j/wmmmogwn, i tombe, if ce velive, W/wv&ecgziﬁu, il ve bave ot if
se regarde dans le minaie. Nlaio ga peut aussi st dans Laubre sens parce que b oo o
préparé sea Kabils. »

« Combien est-ce qu'il y a de personnes dans cette histoire ? »

« Jm » (céim, marmarn, W)

XX



Inférences complexes (deux choix possibles)

Inférences complexes, deux choix possibles

« Je te propose trois phrases, tu me dis celfles qui vont. Attention, if y a 1 ou 2 ou 3 bonnes
solutions. »
« Dis-moi toutes les solutions qui vont bien. »

Le sandwich
« Marco avait décidé hier soir de se faire livrer une pizza car il n’avait pas envie de cuisiner. Il a
dl abandonner et se contenter d’un sandwich. Marco s’est préparé un sandwich parce que : »

-« la pizza était encore trop chaude pour pouvoir la manger tout de suite. » « Y a
allendre. »
— I « il n’a pas réussi a retrouver le numéro du livreur de pizza. » « 74 fzw[ aublice b
numéro. »

— I « SOh téléphone était en panne.» « (Cg} con le’%»gorw éfa&ffeal-é&e en panne. »

Le cinéma

« Paul voulait inviter Sarah au cinéma samedi soir ; en arrivant sur le parking, prés de l'entrée
du cinéma, ils ont changé d’avis et ils ont fait demi tour. Paul et Sarah sont rentrés & la maison
parce que : »

N I « La file d’attente du cinéma faisait plus de vingt métres. » « On va pac allendee. »

-« Paul ne voulait pas payer deux places de cinéma » « Prvce que ol on invile, on va

Jaaa, »

— I « Aucun des films a Faffiche ne les intéressait. » « }@L Jaa«l aviider. »

Enoncés probables (un seul choix possible)
« Je te dis trois phrases, et tu me dis la phrase qui va le mieux.»

La tenue de soleil

-« Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short et un bonnet. » « Cuand if

W@MMMW,WW »

— § « Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short et une casquette. »

« Cuand 4 a du aoloil] on mel une casquette. »

-  « Comme il y avait beaucoup de pluie, Julie a mis un short et une casquette. » «

@m&/ﬁé«é anmeffzaacmecaa,qwl[e »

XX



Le dentiste

-« Depuis deux jours, Marc a tres mal a la téte, if décroche donc son téiéphone, et
appelle un dentiste. » « Si on a mal a b Léte, an Mﬁa@ wun dentiste, ceod

ﬁméaama. »

- Depuis deux jours, Marc a tres mal a une dent, il écrit donc & son dentiste pour

demander un rendez-vous. » « @n Ja

WW,@W@W »

— | Depuis deux jours, Marc a trés mal & une dent, il décroche donc son téléphone e

appelle un dentiste. » « Coeot bien pasce qu A décrache. »

Ordre chronologique et logique des événements (ordre d’idées)

« Qu’est-ce qu'il s’est passé en premier ? Comment tu le sais ? »

+0u - JUSTIFICATION
; ; S « i on et e, on i pe
Michel fait un régime Michel est maigre + matgre, W P
wn /ze'ﬁuue »
. « On va /A avant de
il signe une lettre Il écrit une lettre + Jpas ta dgnec
/z’o&i/w ./ »
« @n maonite pae dane & teain
Elle achéte son billet de | Elle est dans le ) P
train train + aAZcm/f, & W c el dane é ﬁvw,
< eo/fjaaa A quai. »
« ng, on commet vien, on 42a,fzaa en
Il est en prison Il commet un vol + W »
Un reportage sur le llyaun « On va pac avoiz leo images
trembiement de terre tremblement de +
avant (de.
passe ala TV terre que ca wfwdum »
« g)a/zce Qe avant «3,:2&4; W—
Léon est grand-pére Léon est pére + pere an ek pére. i on na pae

denfants, on peut pac avoir de
pelits enfards. »

Images (L'esprit des autres)

La pluie :

« Ce garcon (le désigner), qu’est-ce quil allait faire ? Qu'est-ce qui lui arrive ?
Pourquoi 7 Qui aime la pluie 7 »

«fomauﬁof,» «f/ﬂm[ﬁaaﬁm%l/ﬁ&w&» «agmnaiewzﬁa/zcew
Wﬁé[ﬁgu%udg&ﬂﬂkp&&.»
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Laclé:
« Ou est ce Monsieur ? Qu'est-ce qu'il fait ? Pourquoi ? Qu'est-ce qu’il cherche ? »

« @MW/MM%’WMWMWLW »

« Et Ja, c’est un autre jour.
Ot est ce Monsieur ? Qu’est-ce qu'il fait ? Pourquoi ? Qu'est-ce quiil cherche ? »

« @mtmgow&rzﬁwxn&, JMMW,&WcMﬁMW/»

La chaise :

« Le garcon, qu'est-ce quil veut ? Pourquoi est-ce quil ne Ja prend pas ? Que peut-il
faire 7 »

«agzdmifwze, /awa"ea&adwwnffmu;nw »
<«§Wmﬂzc£am, MWM %mn, /amomaﬂaaaﬁcmawﬂz

la,gé, zzogmaecle@[ﬁ&a@w »

La maison cambriolée :

« Qu'est-ce qui s'est passé ? Que pense la dame / le monsieur ? » (désigner la
personneg)

«j/o,:zdﬁi/fcam&bzn.» «jfmcw’fduﬂw/n&e&aﬂe’cawféamxmd:
mettve une alame. »

L’homme a la fenétre :
« Le gargon qui est la fenétre, qu’est-ce qu’il pense ? Pourquoi ? »

« j/md&enw&w&au—&ma&»

« Et 14, c'est un autre jour, le gargon qui est la fenétre, qu'est-ce qu’il pense ?
Pourquoi 7 »

« Que L %am, il col en vetard an travail »

Le requin :
« La fille, qu'est-ce qu’elle crie 7 »
«(C;%M:“ 3 /)Wwyamww%mww.»

Si 'enfant parie de requin : « Est-ce que c'est vrai ? Pourquoi est-ce qu'elle ment 72 »
« g)a/wequezu/aeuﬁm, cWﬂwm »
S'il ne parle pas de requin : « Pourquoi est-ce qu'elle rit 7 »

«5%0,&&056%:“ 2 /,i]aou/cq,co:l/aél’fzem.))

Journal (ordre d'idées, QCM oral)

consigne : « Tu sais, dans un journal il y a des pages, et sur les pages on lit des articles. Je
vais te dire le titre d’un article de journal, et tu me diras sur quelle page il va bien. Un nouveau
vaccin c'est de la page ...ou...ou... 7 »
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TITRE JUSTIFICATION
Un « ?a/we que c:za/f éo,
nouveau medecine X cinem Gé hi Qe '
Vacoin I a eograp e m@&c@rw Wﬁﬂz{é&
Yaccine. »
« Fi 2ot
W C ﬁda ern
Les
;isggits théatre éducation X Sport 3, n s ’
“Uie cﬁzaae »
Paris — « g)aa:e que &ﬁo{,
l:\;'_ ?naoo : sport X géographie mathématiques | ¢ ol pas Qane Lo
mathe ot Ezgéa.»
Les « g;n ac :aa/[ Ces
éleveurs . o , . ’ ,
on colore agriculture X politique cirque W} ot yen aced
Bano b citquies. »
« g)a/zce qtte &
Pollution de | . _ glogipahic ¢ cot tout Lo
la Moselle ivertissement env:ror_mement- géographie monde .
en Moselle écologie X , OfL va pas ge
ivetic avec ta
Jooﬂo[izm I»
. a@p
Recherche | annonce « Ja la
directrice professionnelle | paléontologie cinéma ﬁa&mfo@w : c oot b
d’école X
Jincoawres ./»

Histoires en images (Maitre Jacquot)

La Féte :

a ranger et a raconter
« Maintenant je te donne les images et c’est toi qui les remets dans l'ordre pour faire
une histoire. »

+

« C’est bien, maintenant tu me racontes I'histoire. »

W@[W&/WWLW »

« Qu'est-ce qui s'est passé ? »

« Pourquoi il manque un bout au géteau 1& 7 »

« g)a/wec;u’cf/amnye: ogwn,ﬁmewcegu&mlfamaﬂyémw
ot bii il et Slonné. »
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Les canards :
aranger et a raconter

« Maintenant je te donne d’'autres images et c’est toi qui fes remets dans I'ordre pour
faire une histoire. »

1-8-2_4
3_1-2_4
2_1-3_4
(G feo range poun fui)

« C’est bien, maintenant tu me racontes I'histoire. »

« Ceot lo méme Monsiews, i et sun un canaid en bouie, i ventee dans loo
%wj@wccau&.»

Histoires en images avec une image cachée (Maitre Jacquot)

Le Cactus :
On pose les 4 images rangées devant I'enfant avec la quatriéme retournée.

« Raconte-moi I'histoire »
« Ya un ballon, y'a deo gens qui jouent au fook, iy livent, ca sa dans la
maison, te Monsicur lous wedonne lo balls, b ballon il wolombe cheg bui. »

« Et maintenant, a ton avis, qu'est-ce qui se passe sur cefte image ? » n°4

« j/ﬂafw?&gaﬂyed/éwcw&onm »

L'enfant regarde la derniére image.

«@Wﬁazwécaofua, a&a/mayeﬂzﬂzog)y,afaaéeﬁn ?@S—Lé%
veste cheg i, camment i pouniait lewr redonner £ »

L’interrupteur : :
On pose les 4 images rangées devant 'enfant avec la quatrieme retournée.

« Raconte-moi l'histoire »
ous ta fm/p[e ot ca cebondit. »

« Et maintenant, a ton avis, qu’est-ce qui se passe sur cefte image ? » n°4

« @&m&d&oﬁméw »

L'enfant regarde la derniére image.

« (1] & steind by bimicee | On oit bo bowkon | »
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Publicité KODAK : une image a interpréter

« Je vais te lire e texte....Qu'est-ce qu’elle raconte cette image ? Pourquoi est-ce qu'on voit un
pied ? C’est quoi comme sorte d’image ?»

Expliquer « systéme de chargement », appareil photo a peliicule.
« @nMMf/LeJ, c)ea/funedauzg @nﬁefw[ém@f&zam&ﬁwg %é@é‘afﬁvﬁaea

mé‘nwa/decéjzwéanmoie »

Histoire soi-disant drole...

« On a presque terminé, avant de partir, je te raconte une histoire et tu me dis ce que tu en
penses. »

Noter rire, sourire, expression faciale, production verbale

« Ce sont deux puces qui sortent du cinéma. La premiére puce demande a l'autre :
“Cn rentre a pieds ou on prend un chien ?” »

« Qu’est-ce que tu en penses?
Wﬁa&u%%%m&m&j mawumwc;afm:?é »
« Quest-ce que)tu as pensé de tous ces petits exercices, c’était facile, difficile ? »

« e& W@, »

« Merci beaucoup !l »
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1.4. Le livret de passation d’un enfant tout-venant de

7;7 ans ayant des résultats dans la moyenne

Livret de passation

Date de passation : 20/01/05
Lieu de passation : salle annexe de { écofe

Prénom de I'examinatrice : QO«/:LAJ.

Prénom de 'enfant : ox

date de naissance : 26/05/97

age : 7 ana 7 moia
classe : CE1

redoublements : non

suivi orthophonique ou autre : non

Comportement de Penfant : e,n:ﬁant allentide ot coopérante

Noter toujours le comportement de I’enfant, et ses productions verbales (liens logiques,
connecteurs spatio-temporels, mots clés,...), heure,

EPREUVES D’IMPLICITE

Pourquoi

matériel : images « Pourquoi »

Noter les mots ciés qui désignent un élément qui n'apparait pas explicitement sur les images, et
donc qui témoignent d’une inférence de la part de I'enfant.

Noter les connecteurs logiques, spatiaux, temporels, ...

La pluie

« C'est un exemple. Je te montre une image, tu la regardes.

Pourquoi le monsieur prend un parapluie et un manteau ? »

Mots clés : mouillé, pluie,...

« g)owca%z%mwnd/ﬁéwf »

« Etla ? Qu'est-ce que tu vais sur l'image ? Est-ce que c’est possible ? »

« @u,é. »
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Le papa en colére

« Regarde cette image, pourquoi le papa est en colere ? »

Mots clés : conséquence, bétise, chambre, ranger, casser,...

« ymmeaﬁaaéféaa?e »

« Ef I1a 7 Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible 7 »
«@uiﬁ/awéféa@e,éfa[mofm&am&bm&wd/awm» «@u,i.»
«@Wmﬁo[wwgé&wcmmuaw »

L’enfant malade

« Regarde cette image, que va-t-il arriver au gargon 7 »

Mots clés : cause, froid, mouillé, malade, tee-shirt, manteay, ...

« j/mWMmﬂqu&;mL »

« Et Ia ? Qu’est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible 7 »

«gfawéeﬁzﬁé\he.» «g)a/zcequ;feafhcyszém/m,aﬂwad?awﬁa&é
ol il a ew h@o de len?ém/[ww »

La carie

« Regarde, pourquoi fa petite fille se lave les dents ? »

Mots clés : but, pour, caries, ne pas avoir, mal, dentiste,...
« GSume%wW&amea »

« Et 1a 7 Qu'est-ce que tu vois sur limage ? Est-ce que c’est possible 7 »
« O&Wﬂ%wawmmwwdmwmkcmm »

« Et la croix, qu'est-ce qu'elle veut dire ? »
« g)m%yf;nmm »

Inférences simples illustrées

TOUJOURS une justification .  « Pourquoi montres-tu cette image 7 »
« Pourguoi les autres ne vont pas ? »

inférences simples illustrées :

« Je vais te montrer trois images, if y en a une qui est plus possible que les autres, plus vraie,
mieux, tu me diras laquelle c’est. »
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La contravention

question : « Un policier met une contravention & Philippe. Qu’a-t-il pu se passer ? »

« @mmwmnmammﬁacuaﬁa@ »
3@MWWMWMQMM.

« g%aMmoéﬂéwnWo% »

-« il a quitté son travail plus tot que d’habitude » « O a b Seoit de sorkic un pen en
avance. »

. ’ - » oy r ’
« il a attaché sa ceinture de sécurité » « ¢ Jﬁwj o attacher. »

. , N . . ’ ’
— I « il & tourné dans une rue & sens interdit » « Fance quon na pas b Seoit. »

La noyade

dquestion : « Alors qu'elle se promenait au bord de la riviere, Marie voit un petit gargon qui
tombe dans l'eau. Le gargon crie: « Au secours! Je ne sais pas nager!» Que va faire
Marie ?»

« llya 1ou2ou3bonnes solutions.»

« 5%%@%&4@%&% »

-« Elfe téléphone a sa meilleure amie Julie pour lui raconter ce qu'elle vient de voir. »
- ((gq)mwﬁmfaamrwdaffﬁqm.»
-« Elle se dépéche d'aller & école car elle est trés en retard. » « &l va luisser b

W. »

— | « Comme elle ne sait pas nager, elle court chercher quelqu’un qui puisse l'aider. »
« Pance qu olle demande 3o Laide. »
— | « Comme elle sait trés bien nager, elle se dépéche de sauter dans I'eau pour aider le

gargon » « Porce e L b sanve. »

Inférences simples (un seul choix possible)

« Je te propose trois phrases, il y en a une qui est la bonne »
« Dis-moj quelie est la bonne solution. »

L’exposé
« Pour son exposé a 'école, Laura a besoin de photos d’animaux. Avec sa mere, elie prend un
apparell photo et efle va - »

’
— I « au Zoo. » « %aaﬂaaxmw. »

-« &la bibliothéque. » « éy,a, que deo finea. »

-« chez le photographe. » « 69'0, que dea afjmw&, f,g\oﬁoa P a,eo,jwm/w,fm, »
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Le nouvel an
« On est le premier janvier et Joséphine envoie & foutes ses amies une enveloppe avec

contenant : »
— l « une carte de veeux. » « Ceak le nousel an. »

-« une carte annongant sa naissance. » « je aqio paa. »

-« une douzaine d'huitres. » « Ceat trop. qroa dans fo lettre. »
Le virage

« Samedi matin, plusieurs voitures ont dérapé sur la route, dans le virage situé 3 I'entrée du
village. »

-« ily a eu des accidents a cause de /a petite vitesse, de la lenteur des voitures. » « S’a
Ao pas- »
— - «ilyaeudes accidents & cause du verglas. » « 3@ adia paa. »

l « la route tournait a cause du virage. » « S@ saia pas. »

La Bretagne
« Monsieur Loudi part en vacances en Bretagne, région qu’il ne connait pas. Pour ne pas se
perdre il achete : »
— I «une carte routiere de Bretagne. » « o pour doix fea routea. »
-« un globe terrestre. » « Se eaio paa. »

-« une carte postale de Bretagne. » « @1 Ra den fam w Louk. »

Histoires en images (CALE + la chute dans la boue)
le CALE

« Je vais te montrer une histoire. Regarde bien. Tu vas me la raconter. »
plas en plua fort ot il eot pasti. »  « I pact pance qu il plout beaucoup. »

la chute dans la boue
Eparpiller les images sur la table.

« Ces images racontent une histoire, mais il faut que tu les remettes dans I'ordre »

Si échec, ranger les images a sa place.

Le chien tire Chute Enfant sale Bain Miroir

Essai 1 7 9 3 4 5

Essai 2

« C'est bien, alors qu’est-ce que ¢a raconte ? »

« Cest bo petit gasgon qui se proméne avec con chien, apris i licke la laisse ot tombe
dana la mave plein 3o boue, enswile { ol ltout sale, sa maman lo met dans o ain of
ensuite i o regaide dans be miroiz ot if ot fout prcpre. »
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Combien est-ce qu'il y a de personnes dans cette histoire ? »

« Cg;aw » (oét,zn, lnaman,W)

Inférences complexes (deux choix possibles)

Inférences complexes, deux choix possibles

« Je te propose trois phrases, tu me dis celles qui vont. Attention, il y a 1 cu 2 ou 3 bonnes
solutions. »
« Dis-moi foutes les solutions qui vont bien.»

Le sandwich
« Marco avait décidé hier soir de se faire livrer une pizza car il n’avait pas envie de cuisiner. I a
di abandonner et se contenter d'un sandwich. Marco s'est préparé un sandwich parce que : »

-« la pizza était encore trop chaude pour pouvoir la manger tout de suite. » « Sinon
M—é)&e g ;/a,wuul jogaz ﬁam. »
— « il n’a pas réussi a retrouver le numéro du livreur de pizza. » « Y a pas pu
%&(WL »

— I « son téléphone était en panne.» « F a pas pu {e’@zﬁalm »

Le cinéma

« Paul voulait inviter Sarah au cinéma samedi soir ; en arnivant sur le parking, prés de l'entrée
du cinéma, ils ont changé d'avis et ils ont fait demi tour. Paul et Sarah sont rentrés & la maison
parce que : »

— -« La file d’attente du cinéma faisait plus de vingt métres. » « I/ voulbit pas
atlendee. »
« Paul ne voulait pas payer deux places de cinéma » « (f@ eais pas. »

— I « Aucun des films a 'affiche ne les intéressait. » « g&m ne Vinkéresse. »

Enoncés probables (un seul choix possible)
« Je te dis trois phrases, et tu me dis la phrase qui va le mieux.»

La tenue de soleil

-« Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short et un bonnet. » « Ceot
Aaud cleof f;ﬁofa’"f pout F Liver. »
— ! « Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short et une casquette. » « }@z

daclumé/ﬁdaow»

- « Comme il y avait beaucoup de pluie, Julie a mis un short et une casquette. »

« @W/ja&al}cawjoaa »
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l.e dentiste

-« Depuis deux jours, Marc a trés mal a la téte, il décroche donc son téléphone, et

appelle un dentiste. » « 52 denbioke c st pac pour soignet lo Lite, »
- Depuis deux jours, Marc a trés mal a une dent, il écrit donc & son dentiste pour

2
demander un rendez-vous. » « (% eod FW au &’@;&M qu on "ff@% »

Depuis deux jours, Marc a tres mal a une dent, il décroche donc son téléphone et

-1

appelle un dentiste. » « I ﬁw{ {é%agcmu »

Ordre chronologique et logique des événements (ordre d’idées)

« Qu'est-ce qu'il s’est passé en premier ? Comment tu le sais 7 »

+0U - JUSTIFICATION
. . , . « @Z &am , .
Michel fait un régime Michel est maigre + maiqee on ﬁd wn
@inw. »
ap ’ .
. « & foul e
I signe une lettre | écrit une letire + awce qu on oigne pas
aite qaaru? on devil. »
« g)mce qu,on ackile 34_’%4 notee
< i d | R
tErgi achéte son billet de ’E.!?neSt ans le + L 2 4
train, »
« Porce g,u,mkm,l dalle  en
Il est en prison il commet un vol + | privon, f faut Cfu’m fasse quelpue

ogaw&ﬁaagcm »

Un reportage sur le
tremblement de terre
passe ala TV

lyaun
tremblement de
terre

/
«f«m sais ten., »

Léon est grand-
pere/papy

Léon est pére/papa

rd
«jm saie e, »

Images (L'esprit des autres)

La pluie :

« Ce garcon (le désigner), qu'est-ce quil allait faire ? Qu’est-ce qui lui arrive ?
Pourquoi ? Qui aime la pluie 7 »

«j/dauzwffoumwu%mjaﬁuw%:/f&w » o« .,.gu » (J&
nmm/bwgaj,am&xm) «g)mcaqulifea/[camfem[ﬁmcewaeaﬁémfmdaw@mu

Mﬁauam »
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Laclé:

« Qu est ce Monsfeur ? Qu'est-ce qu’il fait ? Pourquoi ? Qu’est-ce qu’if cherche ? »

« @Zzﬁomfea—’ewngumu » « Y Kercho oa s » « g)mammﬁﬁmk »

« Et 3, c'est un autre jour.
Ot est ce Monsieur 7 Qu'est-ce qu'il fait ? Pourquoi ? Qu'est-ce qu’il cherche ? »

« @mmma?aom.» «j/acgefe&,bjmwn » «g)owca/smc}uﬁamémc&w
b sciz. » « @wﬁmaﬁawzéﬁa#w »

La chaise :

« Le gargon, qu'est-ce qu'il veut ? Pourquoi est-ce qu’il ne Ja prend pas ? Que peut-il
faire 7 »

« Broin sa voiture qui eot tout liKaut. »  « Punce que c ek beap pelit. »
« nyfm&elﬁcﬂmw, if monte Sesone of il va hercher o voitire. »

La maison cambriolée :

« Quest-ce qui s’est passé ? Que pense la dame / le monsieur ? » (désigner la
personne)

« Une Game ventre of voit que sa podte a &é détwile of outede. » « Gu'dl 4 a
wundaéwz »

L’homme a la fenétre :

« Le garcon qui est la fenétre, qu'est-ce qu'il pense ? Pourquoi ? »
« f)e,n sadis esn. »

« Et 14, cest un autre jour, le garcon qui est la fenétre, qu'est-ce qulil pense ?
Pourquoi ? »

«@u:}/c?aéfé&een/z@faxzd» «g)ameqfu:fcamfci{aw&défewed%;fmffm
W&W»

Le requin:

« La fille, qu’est-ce qu’elle crie ?

«ﬂ«.aecouxza./»

Si 'enfant parle de requin : « Est-ce que c’est vral ? Pourquoi est-ce qu'elle ment 7 »
S'il ne parle pas de requin : « Pourguoi est-ce qu’efle rit 7 »

« g)ad—émwm%wfmgéafmdwwwofﬁmnaﬂa »
Semmuc'%lm.
« %,WWW/MWJWM/WMW » «j'mm

“ern., »
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Journal (ordre d’idées, QCM oral)

consigne : « Tu sais, dans un journal il y a des pages, et sur les pages on lit des articles. Je
vais te dire le titre d’'un article de journal, et tu me diras sur quelle page il va bien. Un nouveau
vaccin c'estde lapage ...ou...ou... ? »

TITRE JUSTIFICATION
« c.g cinema c’eo/[ 4
Un ai on meycuc?e wrn Jﬂgn
nouveau . . -, . ) ’
vaccin Médecine X cinéma geographie 52 5‘“’9"‘7’5‘“ ced &
o on %a/wn& a
gorire, »
« og Ma .c,eazf EL
Les qu’on ﬁa{ Jea ociences
résultats A . . ’
du bac Théatre éducation X Sport £ sport cool po
o enteainer G ﬂww e
&%m. »
Paris —
Monaco : . . Mathé i
3_c1>na sport géographie X ematiques &« f" eaio pas hﬁ" »
Les
gleveurs agriculture olitique Cirque X « On Hese des
en colére g poliuq g ‘
AUMLALC, >
]P O&Uﬂ:er;l:e Divertissement Environnement- Géo b ¢ JM fe e
atlo en Moselle écologie X grapnie enfoure c ol un peu de
VA ﬁa%,{«m »
Recherche
. : Annonce . . - .
gfgecc(:jt‘r;ce professionnelle | R2léontologie X | Cinéma « je oaio pas. »

Histoires en images (Maitre Jacquot)

La Féte :

a ranger et a raconter
« Maintenant je te donne les images et c’est tof qui les remets dans l'ordre pour faire
une histoire.»

+

« C’est bien, maintenant tu me racontes Fhistoire. »
((@MMMWWMGMZMWMCO%%, cynea/mdamquafqzw
chose qui dowmne tréa fork, depuia bo Sbut y'a quelpw un qui be suil, con cooun va
sews bo monsiews. Quand b manige o améte il voit que con cous a e un peu
marzﬁ,e'. »
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« Qu'est-ce qui s'est passé ? » .
Semﬁaawwae%mwuﬁé:«agmmquimf%mam@w
ﬂd, » .

« Pourquoi if manque un bout au géteau la ? »

Les canards :
a ranger et a raconter

« Maintenant je te donne d’autres images et c’est toi qui les remets dans l'ordre pour
faire une histoire. »
+

« C'est bien, maintenant tu me racontes ['histoire. »
««ﬂmmm,mwmmmmwmmhmm,
encuite il ressodt of deviicee fui 4 a cing canelons. Enouile y o fo maman gui voil
gu'ih fo ouisent plis seo bibis alous Mo enkiie b Bouchon ot b monsious, i
cowé. »

Histoires en images avec une image cachée (Maitre Jacquot)

Le Cactus :
On pose les 4 images rangées devant 'enfant avec la quatrieme retournée.

« Raconte-moi l'histoire »
«@ed&n&érnemmw,y;zquuéaj@%m%&wwwm,
« Et maintenant, a ton avis, qu'est-ce qui se passe sur cefte image ? » n°4
«f%éw[em&e/wgumou/daﬁaagum »

L'enfant regarde la derniére image.
« g;m%wawmmﬁm »

L’interrupteur :

On pose les 4 images rangées devant I'enfant avec la quatriéme retournée.

« Raconte-moi I'histoire »
« @M&mmwe@f@n&mn&/mdy;moéwnwwm

« Et maintenant, a ton avis, qu’est-ce qui se passe sur cefte image 7 » n°4

L'enfant regarde la derniére image.

« @m »
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Publicité KODAK : une image a interpréter
« Je vais te lire le texte....Qu'est-ce qu’elle raconte cette image ? Pourquoi est-ce qu’on voit un

pied ? C’est quoi comme sorte dimage ?»
Expliquer « systéme de chargement », appareil photo a pellicule.

« %Mwwmﬁaﬁc%» ((@MWWW&WMM&
ﬁ@M@. »Se,MWifﬂ,amM, emsz:f,ona «f}enaa/iam. »
Histoire soi-disant drole...

« On a presque terminé, avant de partir, je te raconte une histoire et tu me dis ce que tu en
penses. »

Noter rire, sourire, expressior: faciale, production verbale

« Ce sont deux puces qui sortent du cinéma. La premiére puce demande a f‘autre :
- on rentre a pieds ou on prend un chien ? »

« Qu’est-ce que fu en penses?

« Pion. & ost uya&le »

Semw%’emczmw&&.f&m%w: «(ﬁwn&edﬁéa&ﬁaﬂcewm
uncgm;:adafzaaa%z »

« Qu’est-ce que tu as pensé de tous ces petits exercices, c’était facile, difficile ? »

« Merci beaucoup !l »
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1.5. Le livret de passation d’un enfant dyscalculique de

9;5 ans ayant bien réussi
Livret de passation

Date de passation : 30/01/05

Lieu de passation : burean de fomd’mf/?wma&
Prénom de I'examinatrice : %m

Prénom de F'enfant : mé

date de naissance : 02/08/95
age: 9 ans 5 maia

classe : CM1

redoublements : nen

suivi orthophonique : wééducation dea traubles foﬁm-m,tﬁmahqu éajww anil 2004
Ce qui a déja été travaillé en logique : conaerdation, aériation, C&AWM o inclusion
Autre rééducation dans le passé : aui, powr Yrowbles de Ka@qmm,bm u fa,nﬂaga cnik

Si UDN déja passé, 2 quelle date ? non

Comportement de I'enfant : emigaml coajwmwte pem odn 3 efle, a,eﬁagomam?axo aa mére 4 oa
jwm:a 2.

Noter toujours le comportement de I’enfant, et ses productions verbales (liens logiques,
connecteurs spatio-temporels, mots clés,...}, heure.

LES EPREUVES DE LOGICO-MATH (extraites de L'UDN
I

LES JETONS DE BERGERON (PAS DANS UDN iI)
CONSERVATION DES QUANTITES DISCONTINUES

Correspondance terme & terme

6%%@@%MWW&WA@WWaWda’MW

« Cul. »
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anid
nnid

Invariance par rapport & I'allongement d'une rangée

«ogznw}neogaae‘jaa/&cecluclonn}anafaaw mn)efzaﬁaamédé. »

Conservation de la guantité

S ook

«‘,ﬁbmémeogaae. »
@n&aajaofaa@a&e&,ann;nafaame&%f »
((&m&ngoﬂaw,m&aafuafemang&.. »

CONSERVATION DES LONGUEURS

1) Premiére partie : choix des baguettes (épreuve d’origine spatiale facultative)

Ollle mek fea Baguetles proches feo unca dea autres, compare visuellement ot frouve.

2) Deuxiéme partie : épreuve de conservation proprement dite

« & wzlfwxwf,% »

« @nlﬁaafuoleécaxa[’éea. »

Premier décalage |atéral

« lg)W%a'. »

’ ?
« %MQWW%MQW. »

Deuxiéme décalage latéral

« g)a/wc%a »
« g)m%d »

« @M&&WW »

Contre-suggestions

En cas de conservation :
« Ouil se cowvienne : aun ddbut fho Slaient cite & cote, ollos Haiont e fo méme

W,anmafualzécmyém, c:zo/fﬁa/wff»
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CONSERVATION DE LA SUBSTANCE
1) Egalisation des boules de pate a modeler
« @aﬁﬁz&, ca va e dux !I'»
6%Ye enﬂmdk Jes f@&l@ morceawsx de fﬁﬂk d madeler aans gwuc de gouﬂah tatonne, fmda
wuoaoik.
« @M, ijwnae »
2) Epreuve de conservation
Premiere transformation : saucisson (boudin)

« (§Zaljaa4ea{ »
« észz;n,a n£¢€%ou&£ i endoné, »

Deuxiéme transformation : galette

« (?2@[lbefau¢afmwuwz »
« Cgh.fizjkolé %péél&a »

Troisiéme transformation : miettes

« C?;aéfubuwg anfgé.ajaauz oa%peb enjan&Q,ébuﬁL »
« élm:z;n,a,ni anﬁ;ki 14 gfauﬁi »

3) Contre-suggestions

En cas de conservation :
« C§L é%?uz¢[ céﬂb&f wune éiu&gg jf;ﬂ.cuku2'04uQuuﬁ ég; aerail ébu[’éé léngmajaa¢ed(ai on
/L;n,a 7L enﬁ%&é ni ffauﬁé »

CLASSIFICATION
gﬁye fea wange par ﬁbamme ek par taifle. é?e fui demande comment offe feo a,acumgéka. &ﬂ&k
me méfxuu& . « Soutes Zézjﬂéumajo¢&2é¢ ensemblos, toutes ZéaJKZuoaz:%uznéka envemblis,... »
Se&umuﬁwwm&w.

- Aucas ou l'enfant a pergu les critéres mais constitue des sous-classes :

égﬂ%.na o&anﬁe'uen,}ejyuxﬁae 4 une amaorce.

Amorce et/ou démonstration

- Aide au regroupement

é?IQmwomce E& {aiak etje.ékmn&um&¢ oi‘?ajuaux metire cea caleas enn&mnquv e&k me mé?cukiz
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foo. 7>

gfefmdaedwmmmfﬁﬁe.

- Amorce rapide

S’Wfa{a,«m gﬂﬂemméfwma «@ué,a«éc’eo/féfcwc’)eafeﬁ[a. »g&egaxxxmm
3o polites Pow, un taa de pelite pulle ot un fao de petites tasnes, puia offe rassemble tous
&afw&,dmww&aw«mm%’%mm@d:«ﬁa
Wdéamaﬁm »

A la fin de {a passation, demander a I'enfant de récapituler ce qu'il a fait :

« Por boo corboaee,
Fac b P, b tasse ou b pull
g)a/cJa&[fl, may.znouyxm,nd »

INCLUSION

Matériel :

fleurs jaunes : « foweneschs. »

fleurs rouges : « zaceo. »

5ol
1) jugement spontané

gmfaaega,&fwe ((%&J%W,ﬁamwéaw,jemfmm&ny;na,
mawﬁzj,/aéa{owuwaaéd&amwaww;awﬁmjaﬂw »

2) procédures d'aide (s’il n’a pas donné de réponse d’inclusion précédemment)

3) extensions

Extension A :

'/ﬁmy;rzawﬁaumdmgom,méfé aaa—‘f/bt/l/{eﬂ:lfd, »

Extension B :

« CSLMWWW&@M, oui. »

Extension C :

« Oui, MWWM&W&&WW#W&@M. »
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SERIATION

Premier essai : sériation spontanée

gm%«wbtw. g’e fui propase une dmonatration.
En cas d'échec ; démonstrativn :

« (g;aaﬁofﬂ&aw(wjoﬁ«zf@&l/»

Deuxiéme essai : sériation (aprés démonstration)

g&e PTIIII a'uwngéa,, aec JAw/(e wne ewveun qu,’eefe wvuﬁ,e, 3 fe-msme.

Lui demander de replacer une 10° baguette dans la série déja rangée.
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EPREUVES D'IMPLICITE

Pourquoi

matériel : images « Pourquoi »

Noter les mots clés qui désignent un élément qui n'apparait pas explicitement sur les images, et
donc qui témoignent d'une inférence de la part de i'enfant.

Noter les connecteurs logiques, spatiaux, temporels, ...

La pluie

« C'est un exemple. Je te montre une image, fu la regardes.
Pourguoi le monsieur prend un parapluie et un manteau ? »

Mots clés : mouilié, pluie, ...
« Pouwr cortic. »

« Et la ? Qu’est-ce que tu vois sur I'image ? Est-ce que c’est possible 7 »

« @m »

Le papa en colére
« Regarde cette image, pourquoi le papa est en colére ? »
Mots clés : conséquence, bétise, chambre, ranger, casser,...

« g)m%;naﬁl&agé&aea »

« Et Ja ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c'est possible 7 »

« @m »

L’enfant malade
« Regarde cette image, que va-t-il arriver au gargon 7 »

Mots clés : cause, froid, mouillé, malade, tee-shirt, manteau, ...

«j/daé&zma&dewwnommﬂwnﬂwﬁmwmamwwm
W.»

« Et la ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible 7 »

« @m »

La carie
« Regarde, pourquoi fa petite fille se lave les dents 7 »

Mots clés : but, pour, caries, ne pas avoeir, mal, dentiste, ...
« g)aaaﬁaa avoir des cadies. »

« Et I3 ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible ? »

« @m »

« Et la croix, gu'est-ce gu’elle veut dire ? » «...»
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Inférences simples illustrées

TOUJOURS une justification :  « Pourguoi montres-tu cette image ? »
« Pourquoi les autres ne vont pas ? »

inférences simples illustrées :

« Je vais te montrer frois images, il y en a une qui est plus possible que les autres, plus vraie,
mieux, tu me diras laquelle c’est. »

La contravention

question : « Un poficier met une contravention a Philippe. Qu’a-t-il pu se passer ? »
<<5o&[/amw£’l«yzdé(e,m&[mcaﬂ&m, MJ@;JWMM@MM&
&%awcm »

- «il a quitté son travail plus tét que d’habitude » « I sa pas donner wune
contravention parce qu il cot vodli ja,gw 1L »

-« il a attaché sa ceinture de sécurité » « S va pas Sonnee une contravention parce
qu ;l/a mio oa ceintuze. »

. V' kY . . ’
— l « il a tourné dans une rue a sens interdit » « Onna pas b Seoit, »

La noyade

question : « Alors qu’elle se promenait au bord de la riviere, Marie voit un petit gargon qui
tombe dans leau. Le garcon crie : « Au secours! Je ne sais pas nager!» Que va faire
Marie ?»

« I y a 1 ou 2 ou 3 bonnes solutions.»

« (g%a%daanafmwémmww »

-« Elfe téléphone a sa meilleure amie Julie pour lui raconter ce qu’elle vient de voir. »
« Clst pas ce qu 'on forait tout 3o suite, fe gargon cot en biain 3 allendre.

-« Elle se dépéche d’aller a I'école car efle est trés en retard. » « &l va pac laivoer
A gazgon fuo/fe pour Vocolo. »

— |« Comme elle ne sait pas nager, elle court chercher quelqu’un qui puisse l'aider. »

«G‘ie%doofqua@uim,aa%mp[ﬁaarmyu,e%w.ﬁmaﬂg/c&aw/mdw
noyer. »

— | « Comme elle sait trés bien nager, elle se dépéche de sauter dans ['eau pour aider le

gargon » «(Si@%aadj %Wwaﬁzéo@o@ »

2.3. Inférences simples (un seul choix possible)

« Je te propose trois phrases, if y en a une qui est la bonne »
« Dis-moi quelle est fa bonne solution. »
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L’exposé
« Pour son exposé & I'école, Laura a besoin de photos d’animaux. Avec sa mére, efle prend un
appareil photo et efle va : »

— l « au zoo. » « QMWM@W »
-« ala bibliotheque. » « On MW Seo bivres, onfaméﬁaa Qeaf»go/[aa »
-« chez le photographe. » « &t 4 4o apiis pous faive développer sea photao. »

Le nouvel an

« On est le premier janvier et Joséphine envoie a toutes ses amies une enveloppe avec
confenant : »

— l « une carte de veeux. » « D@WWWMWM&WW »

-« une carte annongant sa naissance. » « @ eerail pas Mo qui Lenvovail, ca cecail
2e0 ﬁa/wn&z »

-« une douzaine dhuitres. » « Cn Lenvoie pae, on sa les donnes, paice que dés
quon va i la poote, s Lentoient pas tout de cuite, olloo acvont plus bonnes
quand on La Loo vecesoic. »

Le virage

« Samedi matin, plusieurs voitures ont dérapé sur la route, dans le virage situé a l'entrée du
village. »

- «il y a eu des accidents a cause de la petite vitesse, de la lenteur des voitures. »
- l «ily a eu des accidents & cause du verglas. » « (& Gliase. »

-« laroute tournait a cause du virage. » « C‘y eof nowvmal, »
La Bretagne

« Monsieur Loudi part en vacances en Bretagne, région qu'il ne connait pas. Pour ne pas se
perdre il achéte : »

— l «une carte routiere de Bretagne. » « Oh soit bos Hemina qu :/ﬁu[ Ja/pm&e »

-« unglobe terrestre. » « ?)a, que Lo paya. »
-« une carte postale de Bretagne. » « Prrce %% mantzent wn payeage ou une
jzd{/fz cadde. »

Histoires en images (CALE + la chute dans la boue)

le CALE

« Je vais te montrer une histoire. Regarde bien. Tu vas me la raconter. »

((ﬂMW?LZ»JMWMW, L/ﬁp[geau,ﬁzaemw/&w{guw
Wd&&wmm/alenww%:/ﬁéw[ »
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la chute dans la boue
Eparpiller les images sur la table.

« Ces images racontent une histoire, mais il faut que tu les remettes dans l'ordre »
« C’est bien, alors qu’est-ce que ¢a raconte ? »

Si échec, ranger les images a sa place.

Le chien tire Chute Enfant sale BAain Miroir
Essai 1 3 4 5 7 9
Essai 2
7 2 i 8 4 5] |

« JH promine son chien, il tombe dans une flague de boe, apiio il cot tout oale, if centre
aémwwéﬁm,w/wf@fw »

« Combien est-ce qu'il y a de personnes dans cette histoire 7 »

« Jm » (ongn, maman, W)

Inférences complexes (deux choix possibles)

Inférences complexes, deux choix possibles

« Je te propose trois phrases, tu me dis celles qui vont, Attention, il y a 1 ou 2 ou 3 bonnes
solutions. »
« Dis-moi toutes les solutions qui vont bien.»

Le sandwich
« Marco avait décidé hier soir de se faire livrer une pizza car if n’avait pas envie de cuisiner. Il a
dd abandonner et se contenter d’un sandwich. Marco s'est préparé un sandwich parce que : »

Im 8ime choix « la pizza était encore trop chaude pour pouvoir la manger tout de suite. »
« @w%@@awmmo/ﬁay&a »
— l « il n'a pas réussi a retrouver le numéro du livreur de pizza. » « SParce que deo Jzﬁm &
a tangé quelyue pact of qu il lo sobiowie plis. »

— l « son téléphone était en panne.» « Des JL«@ L lé%’aéme 2ol en panne, of 4 peut
pas commander. »

Le cinéma

« Paul voulait inviter Sarah au cinéma samedi soir; en arrivant sur le parking, pres de I'entrée

du cindma, ils ont changé d’avis et ils ont fait demi tour. Paul et Sarah sont rentrés a la maison

parce que : »

— I « La file d’attente du cinéma faisait plus de vingt metres. » « Do Jﬁm enna pas
envie 3 Me, on zentre. »

-« Paul ne voulait pas payer deux places de cinéma » « i il voulbit pas, qu il iniite

pae Zz W »

. I « Aucun des films & I'affiche ne les intéressait. » « Dea ﬁm on croil qu,y a un Jﬁﬂn
%&wwmdeMLW/MWemmam&. »
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Enoncés probables {un seul choix possible)

« Je te dis trois phrases, et tu me dis la phrase qui va le mieux.»

La tenue de soieil

I

« Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short et un bonnet. » « Un sliodd
c,ea/fméfe: ef un gafm,dc:za/[mﬁuz% »

« Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short et une casquette. » « 54

g a du soleil on met un ohodt ot une casquelte. »
« Comme il y avait beaucoup de pluie, Julie a mis un short et une casquette. »

« @W‘?Ia&zﬂzﬁ&mmnwfméaﬁmﬁ m%zca@q«wﬁ[e »

Le dentiste

|

« Depuis deux jours, Marc a trés mal a la téte, il décroche donc son téléphone, et

appelle un dentiste. » « i an a mal a by tite on aﬁae%jzaa un dentiole. »
Depuis deux jours, Marc a tres mal a une dent, il écrit donc & son dentiste pour

demander un rendez-vous. » « On orit pae, on %ﬁorm parce que ceat ﬂﬁw
e, »

Depuis deux jours, Marc a fres mal a une dent, if décroche donc son téléphone et

appelle un dentiste. » « Cuand on a mal & une Gend, on We% lout e ouite Lo

dentiode. »

Ordre chronologique et logique des événements (ordre d’idées)

« Qu'est-ce qu'il s’est passé en premier ? Comment tu le sais ? »

+ou- JUSTIFICATION

«(?WWMJW&@W

Michel fait un régime Michel est maigre + e, if L %;;/ y wn

fw{?{nw. »

i signe une lettre

If écrit une lettre -+ « Goant oe A signer, on Cécrit. »

Elle achéte son billet de | Elle est dans le + « Quand on est dans b bain, on
train train ] ¢ ol Lotos son Lillot. »
. « @n vole que/éme chose avant
Il est en prison Il commet un vol + A
2 étee en pricon. »




« cg hefmg&nwnl C:ZO/Z GAZGID[ W
b wpoilage passe i la Lty Si
tU n ripﬁortagf dsur le ’ill"gr:bLljgment de -+ c;d un ook Wa on docl, L
remblement de terre .
passe ala TV terre @wz/fa:?e va passer Gemain. Lg:a,wf
&b% Mﬁ@mﬁm wr ’LW[G:?Q »
Léon est grand-pére Léon est pére + « gwﬂdfww caat apréa gu on aait
Joe'/w. »

Images (L'esprit des autres)

La pluie :
« Ce garcon (le désigner), quest-ce quil allait faire ? Qu'est-ce qui Ilui arrive ?
Pourquoi ? Qui aime fa pluie 7 »

«fm, » « y/ﬁéul » « agfaa&xm »

Laclé:
« Ou est ce Monsieur ? Qu'est-ce qu'il fait ? Pourquoi ? Qu'est-ce qu'il cherche ? »

« @W%Lﬁaxp{e&&m » «j/ogmogamcé&fow;m&ﬁm& »

« Et I3, c’est un autre jour.
Ou est ce Monsieur ? Qu'est-ce qu'il fait 7 Pourquoi ? Qu’est-ce qu'il cherche ? »

« @Zzgoa«ﬁmgzme » «j[oge/zoge&mamm » « g)aa/aﬂa{fm&ﬁam »

La chaise :
« Le garcon, quest-ce qu'il veut ? Pourquoi est-ce qu’il ne la prend pas ? Que peut-il
faire ? »

« Un b, » « g)mqa;/ezzl&cy:fw&l » « j/fwu[nmn&zmﬁzogame »

La maison cambriolée :
« Qu'est-ce qui s'est passé ? Que pense la dame / le monsieur ? » (désigner Ja
personne)

« ?’amdoéwtc}mwf@m&éo&?émm@m » « @m;cafa;fé)ﬂw »

L’homme a la fenétre :
« Le garcon qui est la fenétre, qu'est-ce qu’il pense ? Pourquoi ? »

« @Mcleaffzmuzgu’&caaeau.» « g)mqwgfwf%emammmm »
« Et la, c'est un autre jour, le gargon qui est la fenétre, qu'est-ce qu’il pense ?

Pourquoi 7 »
« @ueémanmﬁawcludcaa/b[eolmzafad. » « g)amcegu;/cou/&f »
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Le requin:

« La fille, qu'est-ce qu'elle crie 7 »
((5%%%Wm%%ya%4@¢ec&wwmm&,m

W. »
Si 'enfant parle de requin : « Est-ce que c’est vrai ? Pourquoi est-ce qu’elle ment ? »

« %, c,ea/ffaa weal. » « g’mﬁoﬁm

émmwxiea/z. »

Sl ne parle pas de requin . « Pourquoi est-ce qu'elle nit 7 »

Journal (ordre d’'idées, QCM oral)

consigne : « Tu sais, dans un journal il y a des pages, et sur les pages on lit des arlicles. Je
vais te dire le titre d’un article de journal, et tu me diras sur quelle page il va bien. Un nouveau
vaccin c'est de la page ...ou...ou... 7 »

TITRE JUSTIFICATION
Un « Prvce que ¢ vot Lo
nouveau Médecine X cinéma Géographie médecina qui font
vaccin Fu “r

daccin, »
Les ‘
. i « @n W wn gac en
résultats Théatre éducation X | | Sport
du bac | Educalion. »
|
Paris —
l(\ic;naco : sport X géographie Mathématiques | « oot wn match. »
Les « ge@f Lo Gena quid
éleveurs : - ‘ ’
en coldre agriculture X politique Cirque o MW dee.
animausx, Ged ‘fme’a »
Pallution de Divertissement Environnement- . . « ﬂ M e
la Moselle - . Géographie
en Moselle écologie cot dans Ln atise. »
Recherche | Annonce « $%0 Jinectvices c et
directrice professionnelle | paiéontologie Cinéma
d'école X wrn métier. »

Histoires en images (Maitre Jacquot)
\

La Féte :

a ranger et a raconter

« Maintenant je te donne les images ef

une histoire. »

+

« C'est bien, maintenant tu me racontes

«éyza/féﬂwrmg«addacgmogmu

Phistoire. »
n?cifaua, W/mmvfe&uwmme?e, e
n boul du coenr qui eazfm,anﬁ,é »

c’est toi qui les remets dans l'ordre pour faire

Xiwvit




« Qu’est-ce qui s'est passé ? »
« @Mﬁa&f—é&eémmq/wbeajdmmewmaw’mgowﬁ »

« Pourquoi if manque un bout au géteau la ? »

l.es canards :
a ranger et a raconter

« Maintenant je te donne d’autres images et c’est toi qui les remets dans l'ordre pour
faire une histoire.»

2-8-1-4 Be Lea nange.

« C'est bien, maintenant tu me racontes I'histoire. »

« Cest b monsieur qui est our un canaid, apiéo il va avec foo canclons Jervidre
dano Leau, apés 4o bo suaic NMaman qui ok en coléve donc elle va téoupéres oo
pelits, o la maman Mo a welicé ce qui wetenait Laix dans b canard, parce que leo
canelons croyaient que ¢ dait to Nlaman. »

Histoires en images avec une image cachée (Maitre Jacquot)

Le Cactus :
On pose les 4 images rangées devant I'enfant avec la quatrieme retournée.

« Raconte-moi 'histoire »
%JWWW&W%@ »

« Et maintenant, a ton avis, qu‘est-ce qui se passe sur cette image ? » n°4

« f/émww »

L'enfant regarde la derniére image.
((ﬁ%aﬁualm}zﬁmcequ:fa[auogéémofua. a@mammaﬂwé
bollon cot tombe suwe b cactus lout seud ot ¥ prend lo cactus powe montees

au garcon. »

L’interrupteur :
On pose les 4 images rangées devant I'enfant avec la quatriéme retournée.

« Raconte-moi I'histoire »
%wiw /zeﬂuwe {Zz er »

« Et maintenant, a ton avis, qu’est-ce qui se passe sur cette image 7 » n°4

« I steint b bumicre quand i tance lo claquette, if Pa lancée préa du bouton. »

L'enfant regarde la derniere image.

« g)mcequey,a.ﬁﬁwé’eﬂzmm »
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Publicité KODAK : une image a interpréter

« Je vais te lire e texte....Qu’'est-ce qu’elle raconte cette image ? Pourquoi est-ce qu’on voit un
pied ? C'est quoi comme sorte d’image ?7»
Expliquer « systeme de chargement », appareil photo a pellicule.

« Ceot telloment facile gu on peut lo meltie asec bo picd. »

« @MMMWELW%M&W »
« @edmmmwwﬂqu}ammm%w&few‘ﬂgoﬁa »

Histoire soi-disant drole...

« On a presque terminé, avant de partir, je te raconte une histoire et tu me dis ce que tu en
penses. » '

Noter rire, sourire, expression faciale, production verbale

« GCe sont deux puces qui sortent du cinéma. La premiere puce demande a l'autre :
“On rentre a pieds ou on prend un chien ?” »

« Qu’est-ce que tu en penses? :
«ﬁﬁzmmu’aca%—d, a%ealufaﬁzla agajmxeacleafcequ;/yawmcgm 5%4

« Qu’est-ce que tu as pensé de tous ces petits exercices, c'était facile, difficile ? »
« Ctait fucile, 4 a des chases Gue j avvivais tout de suile. »

« Merci beaucoup !l »
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1.6. Le livret de passation d’un enfant dyscalculique de

9,7 ans ayant des résultats dans la moyenne

Livret de passation

Date de passation : 04/01/05

Lieu de passation : buteaw de KOAIIE\O?Z\M\AAX@
Prénom de I'examinatrice : %m

Prénom de I'enfant : ra
date de naissance : 18/ 05/95
age: 9 ana 7 moio

classe : CE2

redoublements : CP
suivi orthophonique : «éducation dea froublea fogico-mathématiquen ot dyofexie & fa fin 3o
Ce qui a déja été travaillé en logique : cfassification

Autre rééducation dans le passé : &mw 4 quand Mo stait en moyenne et W

Si UDN déja passé, a quelle date ? non

Comportement de I'enfant : coofzwmm/ta

Noter toujours e comportement de I’enfant, et ses productions verbales (liens logiques,
connecteurs spatio-temporels, mots clés,...), heure.

LES EPREUVES DE LOGICO-MATH (extraites de L'UDN
1

LES JETONS DE BERGERON (PAS DANS UDN i)
CONSERVATION DES QUANTITES DISCONTINUES

Correspondance terme a terme

6%MWWLMW&E¢W,JM «9’3;’““7%&‘%’»
(Cj;zgewmﬁwoawnﬂée&e&nwmdad ((&mﬁ%yi&na?m@. »




«@wl.»

« Jo me ouia Git que comme 4 en avail encave 2 qui_poutaient pas aller avec fo autico,
a&xzaf,a{.m&mém%fw »

wéuanite

2éunsite

Invariance par rapport a l'allongement d'une rangée

« g%amwwy%awgdl%mmgwmddéﬁm »
S)emj:,oaefawﬁon.
« ?/emaﬁﬁw,ﬁa/wew&béaaae%a/bféz&am »

Conservation de la quantité

Cwonik

« @m »

« Z;naﬁﬁa&mﬁea,ﬁmwwéonaﬁofé@rwdy;nmfeg» Qa,rwca,
maén)« %ﬂ,y:z/a,mémeogm,ﬁmczwfiwécaﬁfééaf@fam,dmmcmwjm

rouges. »
« e’eo/[ﬁaxwlf:ucw[é&gmg 9)&1«1 7ﬁaw££c’eaxffm/zzi£»
CONSERVATION DES LONGUEURS

1) Premiére partie : choix des baguettes (épreuve d’origine spatiale facultative)
8%mmw2 T« ‘g)uag,ue, /W‘Paageauwyz »
S’efw@mw&a&m, em,mfwbwm?aa

gfef&m&amwmgmdc&w&gw,emm&aWW
Be oo fuic montre.

2) Deuxiéme partie : épreuve de conservation proprement dite
« @m »

«g)a/cce%e[uﬁewﬁhe/ga, (@W@Mmmmm@xbv@m{éafmwwnj}mm&&
W}amwgzmmmmme,ca, onﬁawfwczm, c)ea,szmé‘me »



Premier décalage latéral

« ?,enamfzzﬁwwdewfaw&e »
« ?WWC@%—&,@%%[WWW,@%@@ZW, [m%edj{/wn& »

Deuxiéme décalage latéral

« Cuot by méme taille. »
« g%awzlﬂaofam%%a, CWW%&LWWMZWM »
« %dugaa,e%edﬁaﬁfa »

3) Contre-suggestions

En cas de non-conservation :
ﬁe[ofeqae/a,w&e »

Renversabilité :

« I faut coupen un morcean de boio o on asail coups. Or coupe ot on wecolle lo moitic-
b, on la vecolle L, deo foio deo 2 cotés (f famt mettee de fo colle aun fer doun sudaces &
coller) avec Lautre. Elle vedevient longue comme Lautre. »

CONSERVATION DE LA SUBSTANCE

1) Egalisation des boules de pate a modeler
(C_‘;E&,oo,mjwmd% «fkﬁmo,e,famm. »

2) Epreuve de conservation

Premiére transformation : saucisson {boudin)

« @ ook une sauciase. »

« 9:maf;ﬁméazmﬂzwmmqae&maﬁzgm& »
« g)a/wequle%eaféw, mww&c&wwrmjﬁzm >

Deuxiéme transformation : galette

« @me%ea[fadwnaﬂe,ﬁﬁb&mmm%w »
«&'Joiay)enanmna. »

« g)mwfewymée %M%W,%WMW »
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Troisiéme transformation : miettes

«gya/zcewfj,la,&eaﬂmcmmcmmw;a, cé@fmmw&dkuz&e, Mf:/wndm
couleau of une fowrchelle of on coupe of fa viande olle desient toute pelite. Yen o 12.»
6«»5&3&1%3@14«1\0@0@%.

2
A ?mam@m

. 2

3) Contre-suggestions

En cas de non-conservation :

« Jinaio gu'on peut pas faize ca, dea pelits movceaus g en a 12. »

Renversabilité :

« &t dans la pate & modeler do lo grasse bouls of on en donne un tout pelit pea i
Cautie. Jo pense gu'il y en aura plas que 12. (Glle coupe en morceanx.) On an a 24, on
ad@mg’é@ 12 »

CLASSIFICATION

gﬁe&awfmwu&m,mﬁ:m&m,&am&awmgeﬂuw
comwuteffegwawmgéea gfgem,eu’jmm&:« Por condora, »
3@%WM%WWW&M 8%411@&1/{ «(ﬁzﬁommma&eéa
lasses avec leo Lasoes. » Olle prend toules feo tassea, of faisse fea auwbres cartes aana fea
ranger.

ge&umuemw&amﬂm&’wmﬁo@n,e%m&l: «ogafw«%ankc
&@fm%, c;dﬁaaﬁznzé‘nww,ﬂwmw@cf%m,laammcm »
3@&@WM@%WE¢@W;WW¥0@M@K&&¢WW{M£&, anec
&wwwo&om,mﬁajm&m,mmnydfmwdm%m.
SQ&AWM%WWW&M gﬁﬁehmﬁﬂfﬂm(a&@tma«l «/@1
cé@f&aﬁa&lz@cgaaw »

Amorce et/fou démonstration

A la fin de la passation, demander & 'enfant de récapituler ce gu'il a fait :

((f,atfmaﬁmwame,
efjaw’@mcmmh?mo@m,kwmm@
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INCLUSION

Matériel
fleurs jaunes : « W&a »

fleurs rouges : « zaeea. »

« Et ¢a, c'est une... Je les remets bien toutes en bouquet. »
ok

1) jugement spontané
« ?,aﬂgw&ma/zﬁomofea,fmz&ceq«uey,a?w&ewm »

- silenfant répond « plus de jaunes »

« Que de 2oves. »
« ?;fﬁw&enm@,mfea,ﬂmewﬁamwmfjwadeém&mm@m »

2) procédures d'aide (s’il n’a pas donné de réponse d’inclusion précédemment)

« @Zec Lo WW&A »
« ?laﬁﬂm Oe rnangm&fea »
3) extensions

Extension A :
«‘,@aéeuzx. 9%4%%@%&4 »
Extension B :

« @m »
Extension C :

« ...»
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SERIATION

Premier essai : sériation spontanée

«ﬁWWﬁWW‘WW »

« @eaj&az&ma Foto g)an,haa%&dfaﬁdde&we »(me%&&
son)
wuasite.

En cas d’échec : démonstration :

deuxiéme essai : sériation (aprés démonstration)

Lui demander de replacer une 10° baguette dans la série déja rangée.

« Jai oublié celle-la, range-la avec les autres »
réussile.
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EPREUVES D’IMPLICITE

Pourquoi

matériel : images « Pourquoi »

Noter les mots clés qui désignent un élément qui napparait pas explicitement sur les images, et
donc qui témoignent d'une inférence de la part de I'enfant.

Noter les connecteurs logiques, spatiaux, temporels, ...

La pluie

« C'est un exemple. Je te montre une image, tu la regardes.

Pourquoi le monsieur prend un parapiuie et un manteau 7 »

Mots clés : mouillé, pluie, ...

« @m/ﬁéd&agmd/ﬁdﬁod »

« Et 12 ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c'est possibie 7 »
« Il plout tiso fork, i 2t : “Nlince |~ »

Le papa en colére

« Regarde cette image, pourquoi le papa est en colére 7 »

Mots clés : conséquence, bétise, chambre, ranger, casser,...

« ymwﬁed—éhemhm//aﬁwduﬁwemqu;faw »
« Et Ia ? Qu’est-ce que tu vois sur limage ? Est-ce que c’est possible 7 »
« g)mwéﬁ@[o{wn;ﬁaozaﬂféwoéamf&e »

L’enfant malade

« Regarde cette image, que va-t-il arriver au gargon ? »

Mots clés : cause, froid, mouillé, malade, tee-shirt, manteau,...

« j/daé&e&enyw’, boud cals. »

« Et la ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible 7 »

« %JMWW%JM%WM%M»

La carie

« Regarde, pourquoi la petite fille se lave les dents 7 »

Mots clés : but, pour, caries, ne pas avoir, mal, dentiste, ...

« gmwhmgmw,fema%%wc%&w »

« Et ]a ? Qu’est-ce que tu vois sur limage 7 Est-ce que c’est possible 7 »

« ézéatmecaxzie, »

« Et la croix, qu'est-ce qu'elle veut dire ? »

« g% a maf »
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Inférences simples illustrées

TOUJOURS une justification :  « Pourquoi montres-tu cefte image 7 »
« Pourquoi les autres ne vont pas ? »

inférences simples illustrées :

« Je vais te montrer trois images, il y en a une qui est plus possible que les autres, plus vraie,
mieux, tu me diras laquelle c’est. »

La contravention

question : « Un policier met une contravention a Philippe. Qu’a-t-il pu se passer ? »
S'exxj:,&.cwz fa, mof ”oo,wbzamﬁmn.
« g)aof—éﬁw&/aaou&h%adofew&méauj&uw »

-« il a quitté son travail plus tét que d’habitude »

-« il a attaché sa ceinture de sécurité »
— ' « il @ tourné dans une rue a sens interdit » « Y sodt ot W L met sa ceinture ot

La noyade

question : « Alors qu'elle se promenait au bord de fa riviere, Marie voit un petit garcon qui
tocmbe dans l'eau. Le gargon crie: « Au secours! Je ne sais pas nager!» Que va faire
Marie 7» ’

« lly a 1 ou 2 ou 3 bonnes solutions. »

« (c;%da/’mdu, %W%ﬂ%@%wémwfm%%wm »

« Elle téléphone a sa meilleure amie Julie pour lui raconter ce qu’elle vient de voir. »

« %L, fe b sauveraio déa'.»
« Elle se dépéche d’aller & I'école car elle est trés en retard. » « Frvsce qu /A Joeal

ﬂa.a aauer / W »
— -« Comme elle ne sait pas nager, elle court chercher quelqu’'un qui puisse laider. »

Wdénwﬁ&e% (%ﬂa/”» ‘
— |« Comme elle sait trés bien nager, elle se dépéche de sauter dans I'eau pour aider le

gargon » ((g%ﬁ@edw&mdww,w&wdfw. »
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Inférences simples (un seul choix possible)

« Je te propose trois phrases, il y en a une qui est la bonne »
« Dis-moi quelle est la bonne solution. »

L’exposé
« Pour son expose a l'école, Laura a besoin de photos d’animaux. Avec sa mére, elle prend un
appareif photo et elle va : »

——»' «GUZOO.»«&%Wwwwdw,yzwﬁ%;nm
Lrouver deo animauc. »
- « & la biblictheque. » « g’mfﬁa«wc &z, fzaaﬁowzﬁm aea,fzgofaa »

- « chez le photographe. » S’W fo mot “fﬁdcoﬁmfﬂw,”. « ?’a pas

2
2 animaux. »

Le nouvel an
« On est le premier janvier et Joséphine envoie a toutes ses amies une enveloppe avec

contenant : »
— I « une carte de veeux. » « O b soubaite tous oo oeux du f,f_m“m., »
-« une carte annongant sa naissance. » « Cost pac W »
-« une douzaine d’huitres. » « W)ca ga eentic mauwvaio 3ans Zemle&i”e »
Le virage
« Samedi matin, plusieurs voitures ont dérapé sur la route, dans le virage situé & Fentrée du
village. »
-« il y a eu des accidents a cause de la petite vitesse, de 1a lenteur des voitures. » « On
Joew[ﬁaa, Monm&{owfaomneﬂjylenawéow%fvf »
— - «iiyaeudesaccidents a cause du verglas. » « Prvoce gu :,/Jﬁul e &f;ﬁ«z dfuu'a
il fait beéo froid. »
l « la route tournait a cause du virage. » « Mo quand je centre dea Jﬁm mon_papa
JMWWM@MWW, c’eal&myem@wx »

|_a Bretagne
« Monsieur Loudi part en vacances en Bretagne, région qu'il ne connait pas. Pour ne pas se
perdre il achete : » '

— l «une carte routiére de Bretagne. » « Dea Joia quand £ @ eniie de te gazer ﬁd
prendie ba cadde of lo mottie dans la mackine. » §explique fo mol i oarke
rowtide . SZ&W : « Poua c]u:l/ae epére. »

-« un globe terrestre. » « Faut b towmnes, comme c et une boule on a du mal Se

Notr, »

- «une carte postale de Bretagne. » « g)a/cce cfu:l/ 2ol pas encore avidé  en

ggzz@[a?rw »
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Histoires en images (CALE + la chute dans la boue)
le CALE

« Je vais te montrer une histoire. Regarde bien. Tu vas me la raconter. »

« Yo un monsicur ou une dame, i va boie un coup i Lextérioun du vestautiant, aprés
4 pleat, non 3abord i boit, il dit : “Mince, i plowt, jo sais wile centrer”, if prend i
verze of i eak vonteé & Vintéviows. »

la chute dans la boue
Eparpiller les images sur la table.

« Ces images racontent une histoire, mais il faut que tu les remettes dans I'ordre »
« C’est bien, alors qu'est-ce que ¢a raconte ? »

Si échec, ranger les images a sa place.

Le chien tire Chute Enfant sale Bain Miroir

Essai 1 7 2 3 4 5

Essai 2

((ﬁWWWméo@n,W/Wd/M&%,WJM&%LZ
eok tout sale, ol apiis if rentre cheg lii peut-sthie avec lo chien, je oais pas, of il eot en
train de prendee on bain, sa NMaman e camasse seo habits sales, ot i se vegaide ot il
cot Loul propre. Fe m demande oi il a rattraps bo chien ( D)... »

« Combien est-ce qu'il y a de personnes dans cette histoire ? »

« gm@ » Mieﬁ, Mamnas, Wﬂ)

Inférences complexes (deux choix possibles)

Inférences complexes, deux choix possibles

« Je te propose trois phrases, tu me dis celles qui vont. Attention, il y a 1 ou 2 ou 3 bonnes
solutions. »
« Dis-moi toutes les solutions qui vont bien.»

Le sandwich .

« Marco avait décidé hier soir de se faire livrer une pizza car il n’avait pas envie de cuisiner. Il a
da abandonner et se contenter d’un sandwich. Marco s’est préparé un sandwich parce que : »

-« la pizza était encore trop chaude pour pouvoir la manger tout de suite. » « 7 pac

W&W&W, Jﬁao[ﬁaaajafz@éz »

— I « il n’a pas réussi a retrouver le numéro du livreur de pizza. » « &t apeés i tait

a%é&aeﬁmmaaﬂ,&&og »

— -« son téléphone était en panne.» « On oait pas. »
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Le cinéma

« Paul voulait inviter Sarah au cinéma samedi soir ; en arrivant sur le parking, prés de 'entrée
du cinéma, ils ont changé d'avis et ils ont fait demi tour. Paul et Sarah sont rentrés & la maison
parce que © »

— l « La file d’attente du cinéma faisait plus de vingt meétres. » « &t pie il ont su qu IJ#

aAZaj/f gala,ca«,f (2@ m,anc?e »
-« Paul ne voulait pas payer deux places de cinéma » « b sont bien af%jwz Be
payer des ﬁécea »
. I « Aucun des films & I'affiche ne les intéressait. » « ¥ voulbuit allos av cindma mais

7
ﬁu’a .»

Enoncés probables (un seul choix possible)

« Je te dis trois phrases, et tu me dis la phrase qui va le mieux.»

La tenue de soleil
-« Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short ef un bonnet. » « On n'eot

Jaaa ern W »
— l « Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short et une casquette. » « 74
ﬁ&[ gecm, 4 Jﬁwf pac mauaio. »
-« Comme il y avait beaucoup de pluie, Julie a mis un short et une casquette. » « @Ma

e%waﬁwzwzw. »

l.e dentiste

-« Depuis deux jours, Marc a tres mal & la téte, il décroche donc son téléphone, et
appefle un dentiste. » « Cuand on a mal é b Lete, onjoxmm;? wn aspivine, on da
ogeﬁ b doctews. »

I Depufs deux jours, Marc a trés mal a une dent, il écrit donc & son dentiste pour

demander un rendez-vous. » « I demande un wﬂdei—a)aua 4 aon dentiode. »
— - Depuis deux jours, Marc a tres mal a une dent, il décroche donc son téléphone et

appelle un dentiste. » « Beon by dentiote if jaeal pas deniz, i loisse tout con matéviel
au cabined, »

gu', “oj)j)@Km” ek compria comme “)Za,i/w Senit .
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Ordre chronologique et logique des événements (ordre d’idées)

« Qu'est-ce qu'il s’est passé en premier 7 Comment tu le sais ? »

+ ou - JUSTIFICATION
: R « S voddit  Dosomi :
Michel fait un régime Michel est maigre + maigre
W' »
I s ot «g)a/zceq,uecﬁa/wa/éatfawé
SIgne tne Jetire Il écrit une lettre t | Ll pour Lo donner peutibe &
aonfw/ﬁm »
Elle achéte son billet de | Elle est dans le + y Y )
train train vans son billt dans b &Mﬁmg
que y:.z Beo conteslowns. »
« Porce que avarnt dallr en
Il est en prison Il commet un vol + prison, faut 3574‘ Qoo prewies qujj
a doé’que@e cgaae »
o ‘.
Un reportage sur le ilrgr:blr:ment do « Yarce que célail oun bo volean
tremblement de terre - ’
passe & la TV terre dweayawmh«mw%ml »
« @u@n& on e efwa/cefwm on
Léon est grand-pére Léon est pére + eol un Ppa, quand on ﬁuf dea

PP 2

Images (L’esprit des autres)

La pluie :

« Ce garcon (le désigner), qu'estce quil allait faire ? Qu'est-ce qui lui arrive ?
Pourquoi ? Qui aime la pluie 7 »

«jomwﬁal. » «jff&% /ea/fﬁaaccm/&,n{’ » «&faﬂd&n@tﬁa/m%%a

m@mdcwﬁﬁﬁuzwﬁamm »

Laclé:

« O est ce Monsieur ? Quest-ce qu'il fait ? Pourquoi ? Qu’'est-ce qu'il cherche ? »

«j/eaf&danfz;ﬁa/bk,/cgma{emafebwm&ﬁm& »

« Etla, c’est un autre jour.
Ou est ce Monsieur ? Qu'est-ce qu'il fait ? Pourquoi ? Qu’est-ce qu'il cherche ? »

«gg/Mogejéﬁa‘/&aam, /c@c&mwwwmd&mm. »
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La chaise :

« Le gargon, qu'est-ce qu'il veut ? Pourquoi est-ce quiil ne la prend pas ? Que peut-if
faire 7 »

« H veut bo woiture. » «g)a/zcegu:faumﬁowzwﬁmmzeﬁ&aWJ
eojjadé[.» ((j/ﬁomadwgzcgame,m@ﬁhema/zu%@ww&m

l.a maison cambriolée :

« Qu'est-ce qui s'est passé ? Que pense la dame / le monsieur ? » (désigner ia
personne)

« ?’awmm&w@e » « j/eoffaacmb&nféhlawf, i eot mallbewrens. »

L’homme a la fenétre .
« Le gargon qui est la fenétre, qu'est-ce qu’il pense ? Pourquoi ? »

« @u%aﬁzmlemmé‘wu&%auw.»

« Et 1a, cest un autre jour, le gargon qui est la fenétre, qu'est-ce qulil pense ?
Pourquoi ? »

« ?;mmmwmmww,w%e%zdmm »

Le requin :
« La fille, qu’est-ce qu’elle crie ?

« tention | Un zequin ! »

Si 'enfant parle de requin : « Est-ce que c’est vrai ? Pourquoi est-ce qu'elle ment ? »
« %ﬂ, c:aa/f pas Veatl. »

S’il ne parle pas de requin : « Pourquoi est-ce queffe rit 7 »

Journal (ordre d’idées, QCM oral)

consigne : « Tu sais, dans un journal il y a des pages, et sur les pages on lit des articles. Je
vais te dire le titre d’un article de journal, et tu me diras sur quelle page il va bien. Un nouveau
vaccin c’est de la page ...ou...ou... ? »

TITRE JUSTIFICATION
« Coot boo twica q,u%
un ‘ W Loo médecing, c,ea/f
nouveau . . ) . ,
vaccin Médecine X cinéma géographie encemble, pazce %Lﬁ

« Des ﬁzw y}a =2
Les wﬁ%’w paseent
resultats Théatre X éducation Sport ™
du bac lewss e “
Hheste. »
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Paris —

O Fd
. « Yarce eof du
:I\S/ljnaco ) sport X géographie Mathématiques gue <
Jﬁwx[. »
Les « Coot bo oo, ,
éleveurs . - .
en colére agriculture X politique Cirque parce Gue ,mfw,&é Sea
animaux. »
« On oot geatwmya‘ e
b tewe & cause deo
Pollution de pola 2 “W’”""l
Divertissement | Environnement- . . s )
laMoselle | _ " 0o | écologie X Géographie ff”ﬁ&m micuc prendre
morn A.Zézz,fam Gue oL
ya, ﬁ% Jefo%fion,
a:z'ozou.&z. »
« g)a/we %%
Recherche | Annonce cecherchont une
directrice professionnelle | paléontologie Cinéma maitiesce pour
d’école X

Wﬁ@ aux
er%uvfa.»

Histoires en images (Maitre Jacquot)

La Féte :

a ranger et a raconter

« Maintenant je te donne les images et c’est toi qui les remets dans l'ordre pour faire
une histoire. »

1-4-2-8
1-2-8-4

« C’est bien, maintenant tu me racontes I'histoire. »

«9

s
a

L

« Qu'est-ce qui s'est passé ? »

« {Bm,ﬁe/ul—%e /a:zafcazme’ »

« Pourquoi il manque un bout au gateau la ? »

« g)azce

que A mmw‘?e il towene teds vite. »

. ,gen/MmmﬁZM,gazy;mMWw))
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Les canards :
a ranger et a raconter

« Maintenant je te donne d'autres images et c’est toi qui les remets dans I'ordre pour
faire une histoire.»

« gncoxze b inéme monsiens | »
)
« C’est bien, maintenant tu me racontes l'histoire. »

chercher, elle digonfle lo canard, ca fail pokch... o aprés b owr il eok tombe
&ana/wu,mmeé’amgb&dﬁwaam[ »

Histoires en images avec une image cachée (Maitre Jacquot)

Le Cactus :
On pose les 4 images rangées devant 'enfant avec la quatriéme retournée,

« Raconte-moi F'histoire »
«Ggmmuzﬂfmﬁ%e, /WW[WW,&%WM&W,
/&WWW@Z&%MWW&W »

« Et maintenant, a ton avis, qu’est-ce qui se passe sur cette image 7 » n°4

« ?M-Mé%wﬁwmémdémmﬁmm »
L’enfant regarde la derniére image.

il : U@ﬂunegajemaéhan%é%.”»

8%0,’1,«":9,@&1«1\/&: « (c;nco/zecomgmzdew .?»

L’interrupteur :
On pose les 4 images rangées devant 'enfant avec la quatriéme retournée.,

« Raconte-moi I'histoire »

« Et maintenant, a ton avis, qu'est-ce qui se passe sur cette image ? » n°4

.ot aprés i lo lance oun la bumisee of apuss i Steint la lumisze o i dout. »
L’enfant regarde la derniére image.
«jfﬁt}fwmﬁmce%:ﬁ/aé&wéguniéw, (fa,]id'e’wnjzaﬁnmé
Ju/u'a,e. »
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Publicité KODAK : une image a interpréter
« Je vais te lire le texte....Qu'est-ce qu’elle raconte cette image ? Pourquoi est-ce qu'on voit un

pied ? C’est quoi comme sorte d’image 7»
Expliquer « systéme de chargement », appareil photo 2 pellicule.

fait aiec lo 208, i voulail pewt-stre faire vize lout lo monde. (Biec un pied c et pae facile
Jawéfza/cﬂzm,a,m. »

Histoire soi-disant drole...

« On a presque terminé, avant de partir, je te raconte une histoire et tu me dis ce que tu en
penses. »

Noter rire, sourire, expression faciale, production verbale

« Ce sont deux puces qui sortent du cinéma. La premiéere puce demande & l'autre :
“On rentre a pieds ou on prend un chien ?” »

« Qu'est-ce que tu en penses?
&lle ik, «@eajquoideaﬂm:ea ?»fW ((@Jaﬁaaﬁmcequeajmjoaaﬁm
prendie pous un bus, j dicaia qu il wentresaient & pieds. »

« Qu'est-ce que tu as pensé de fous ces petits exercices, c’était facile, difficile ? »

« Merci beaucoup !!! »
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1.7. Le livret de passation d’un enfant dyscalculique de

8;11 ans ayant des résuitats dans la moyenne
Livret de passation

Date de passaticn : 09/08/05

Lieu de passation : Surean de /m%%azéa/uaﬁ

Prénom de 'examinatrice : @me

Prénom de I'enfant : er

date de naissance : 25 / 03 / 96

age: 8 ana 11 moic
classe : CE2

redoublements : non

suivi orthophonique :  «&éducation dea traubles fogAm-nm/LZ\mmbw ot dea troubles du
famja.ﬁa ek aej:um acid 2008

Ce qui a déja &té travaillé en logique : comespandance tewme & Lewme ot cfassification

Autre rééducation dans le passé : non

Si UDN déja passé, a quelle date ? non

Comportement de 'enfant : mjﬂom,t coopérant, ;cwt sontent tomber fe matédiel au caun de
7 oxnéeimontali

Noter toujours le comportement de Penfant, et ses productions verbales (liens logiques,
connecteurs spatio-temporels, mots clés,...), heure.

LES EPREUVES DE LOGICO-MATH (extraites de L’'UDN
1)

LES JETONS DE BERGERON (PAS DANS UDN fi)
CONSERVATION DES QUANTITES DISCONTINUES

Correspondance terme a terme

sEWWW&WwM&&W,PMW&CWMCGWQ
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Invariance par rapport a l'allongement d'une rangée

« g)a/wp{ »

Conservation de {a quantité

Sooil
«@M’.. »
2 7
« {/)a/cufonnmafzaaemﬂ/dé, onnenafaamvpﬁa. »
« g)mgann,anafaaenédej onn:znaﬁaamaﬁ&a. »

CONSERVATION DES LONGUEURS

1) Premiére partie : choix des baguettes (épreuve d’origine spatiale facuitative)

autres.
(J{r 97

2) Deuxiéme partie : épreuve de conservation proprement dite
« Poreillos. »
« g)mce%;nn:zﬂaammon/aﬁmméemw »

Premier décalage latéral

5733@%%8&%@&3@@&@%&@11&?&@%
« g)cwcequ,an/aédée »

Deuxiéme décalage latéral

« @m »
gza&wwmwaéwmwéwgaﬁ&a%mn&e
« g)mqu’an/aﬁ/dée. »
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3) Conire-suggestions

En cas de non-conservation :

« Quetlos oomfjaaaewg Q... 00, »

Renversabilité ;

CONSERVATION DE LA SUBSTANCE

1) Egalisation des boules de péate a modeler

St takonne, pusia réuasi.
« @m »

2) Epreuve de conservation

Premiére transformation : saucisson (boudin)

« ... »

« ?M@/»
«ﬁ sale pac. »

Deuxiéme transformation : galetie
gzw&gammw « 9211.(1101514. »
« !g)a»we qu :?,% eal éfa&'@ »

Troisiéme transformation : miettes

« 9;4aﬁﬁmﬁmcequec;denﬁ@%£aw[a »

« ...»

3) Contre-suggestions

En cas de non-conservation :

« @uejf,en aﬂﬂw, »

Renversabilité :

toud encemble. »
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CLASSIFICATION

sg&amﬂewwdfmw@m ge&umwmmlw&aawxﬁéea 82«%

/oe'jzoﬂ,a :

« g)mw&ﬂznmmém »

3@%%@@)%%%%&3@&%.
Au cas ol I'enfant a pergu les critéres mais constitue des socus-classes :
ﬁe&uma’dw&awm. ﬁfmm’ija «%1..»3@
me‘za@ 4 une amaosace.

Amorce et/ou démonstration

- Amorce rapide

3’W&Lw£€6. Sfmwama: « %fmwy;mm@ »

& amorce fo. forme, il continue comectement lo classement ot me it qu'il a vangs : « Fan
J%«M,ﬁ%ﬂd%,fa/claom. >>3EWMWM,%WMWW
sefon 3 aubies citines & Finterieun de chaque taa.

A la fin de la passation, demander a I'enfant de récapituler ce qu'il a fait :

« @,
P coulos,
&m«me }Cd »

INCLUSION

Matériel :

fleurs jaunes : « zcses faunes. »

fleurs rouges : « zoces zougea. »

ooik

1) jugement spontané

« %&wmfa,tmw »

- silenfant répond « p/us de jaunes »

« Qe e roses rouges. »
« g)&a le zooea famea » - P/wcéaww arabae.

LXiIX



2) procédures d'aide (s’il n’a pas donné de réponse d’inclusion précédemment)

« %&wmfawm »

3) extensions

Extension A :

« gyﬁo&ewaeafawm »

Extension B :

« %&WW »

Extension C :

« @nmdw&ajamm »

SERIATION

Premier essai : sériation spontanée

deuxiéme essai : sériation (aprés démonstration)

Lui demander de replacer une 10° baguette dans la série déja rangée.
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EPREUVES D'IMPLICITE

Pourquoi

matériel : images « Pourguoi »

Noter les mots clés qui désignent un élément qui n'apparait pas explicitement sur les images, et

donc qui témoignent d'une inférence de la part de 'enfant.
Noter les connecteurs logiques, spatiaux, temporels, ...

La pluie

« C'est un exemple. Je te montre une image, tu la regardes.
Pourquoi le monsieur prend un parapluie et un manteau 7 »
Mots clés : mouillé, pluie, ...

« Poce q,a.:fjo&wf »

« Ft la ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible ? »

« @m »

Le papa en colére

« Regarde cette image, pourquoi le papa est en colére 7 »

Mots clés : conséquence, bétise, chambre, ranger, casser,...

« Pocce qu'd pliak. »

« Et la ? Quest-ce que tu vois sur limage ? Est-ce que c’est possible ? »

« ?,afzémaeg%maamaaoga,m&e » « Quir

L’enfant malade
« Regarde cette image, que va-t-il arriver au gargon ? »

Mots clés : cause, froid, mouillé, malade, tee-shirt, manteau,...

« jf«héﬁe[aMW »

« Et 12 ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible ? »

« %&&quu%aé[é&egmamm,»

La carie
« Regarde, pourquoi la petite fille se lave les dents 7 »

Mots clés : but, pour, caries, ne pas avoir, mal, dentiste,...

« QMW&@M&MW »

« Et la ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image 7 Est-ce que c’est possible 7 »

« g%au/neca/ue »

« Et la croix, qu'est-ce qu'elle veut dire 7 »

« & a’e@ZJaaa, bion broosé loo dents. »
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Inférences simples illustrées

TOUJOURS une justification:  « Pourquoi montres-tu cette image ? »
« Pourguoi les autres ne vont pas 7 »

inférences simples illustrées :

« Je vais te montrer trois images, if y en a une qui est plus possible que les autres, plus vraie,
mieux, tu me diras laquelle c’est. »

La contravention

question : « Un policier met une contravention & Philippe. Qu'a-t-il pu se passer ? »

« j/a wwé’lu% vite. »

- «il a quitté son travail plus tot que d'habitude » « Parce gu il a quille son trasail
fﬂw L34, »
-« il a attaché sa ceinture de sécurité » « Purce qu i a mis sa ceintive. »
— l « il a tourné dans une rue & sens interdit » « Parce qu onna pac bo Sroit de
fourtner, »

La noyade

question : « Alors qu'elle se promenait au bord de la riviere, Marie voit un petit garcon qui
fombe dans l'eau. Le gargon crie : « Au secours! Je ne sais pas nager!» Que va faire
Marie ?» :

« llya 1ou2ou 3 bonnes solutions. »

&« (C;%da,eao,ayao"e Vaiden. »

« Elle téléphone a sa meilleure amie Julie pour lui raconter ce qu’elle vient de voir. » 8¢
WWWMMWWW&KW&’M «g)a/zceq,u,e%wéf

-« Elle se dépéche d'aller a I'école car elle est trés en retfard. » « @ Jocné pac Fu
W. »

— -« Comme elle ne sait pas nager, elle court chercher quelqu’un qui puisse l'aider. »
« &%WW’WW&MQW;” »
— |« Comme elle sait trés bien nager, elle se dépéche de sauter dans I'eau pour aider le

garcon » « &%MMWW&WaWLA »

Inférences simples (un seul choix possible)

« Je te propose trois phrases, il y en a une qui est la bonne »
« Dis-moi quelle est la bonne solution. »

L’exposé

« Pour son exposé & I'école, Laura a besoin de photos d’animaux. Avec sa mere, elle prend un
appareil photo et elfe va : »
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7 Fd
— i « au z00. » « Purce queyaﬁ@n 3 animauc. »

- «alabibliothéque. » « Ceat que dea bitnes, y'a pas 3 animaus. »
-« chez le photographe. » « ?:z pac 3 animans. »

Le nouvel an
« On est le premier janvier et Joséphine envoie a toutes ses amies une enveloppe avec

contenant : »
— « une carte de veeux. » « 97 7 7
X. aice que Jw fo2e 276 jzaa »
. 2 r
- « une carte annongant sa naissance. » « g)a/zce quon na pas gaacun de ocavoic
W e% eod née. »

- « une douzaine d’huitres. » « @n fne[fzao Zane une em\b%,e »

Le virage

« Samedi matin, plusieurs voitures ont dérapé sur la route, dans le virage situé a l'entrée du
viflage. »

- « il y a eu des accidents a cause de la petite vitesse, de la lenteur des voitures. »
« Posce qu%ﬁewla:wzéh avant. »
- l « il y a eu des accidents & cause du verglas. » « Jarce que ca glisse beaucoup. »

- «la route tournait & cause du virage. » « Y a pas de verglus aboce ifs peuvent
towmner. »

La Bretagne
« Monsieur Loudi. part en vacances en Bretagne, région qu’il ne connait pas. Pour ne pas se
perdre if achete : »
— l «une carte routiére de Bretagne. » « Cormme ca il cait oi if cok. »
-« unglobe terrestre. » « }61, W,yzzq«ae que Lo conkinents. »

-« une carte postale de Bretagne. » « @ cerd d dien. »

Histoires en images (CALE + la chute dans la boue)

le CALE

« Je vais te montrer une histoire. Regarde bien. Tu vas me la raconter. »

St bt feo images e dueite & qauche : « Ceot au wealo, ya pessonne pous Linstant, &
ﬁéwf, Wy;qwﬁ}u;ngmcmm, il boit une boisson. »

St o' aukocormige ot fit celte faia fea images e qauche & uoite :

« Dan, en fait i fait beaw, i a prcogue tout bu, apiés i ploul, ot apuis { pact pasce
gu il ploat. »
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la chute dans la boue
Eparpiller les images sur la table.

« Ces images racontent une histoire, mais il faut que tu les remettes dans lordre »
« C'est bien, alors qu’est-ce que ¢a raconte ? »

Si échec, ranger les images a sa place.

Le chien tire chute Enfant sale Bain Miroir

Essai 1 1 9 3 4 5

Essai 2

ot il o cosuiie. »

« Combien est-ce qu'il y a de personnes dans cette histoire ? »

« cg-m » (o?\wn, maman, ﬁmc;on)

Inférences complexes (deux choix possibles)

Inférences complexes, deux choix possibles

« Je te propose frois phrases, tu me dis celles qui vont. Attention, il y a 1 ou 2 ou 3 bonnes
solutions. »
« Dis-moi toutes les solutions qui vont bien.»

Le sandwich
« Marco avait décidé hier soir de se faire livrer une pizza car il n‘avait pas envie de cuisiner. il a
dd abandonner et se contenter d’un sandwich. Marco s’'est préparé un sandwich parce que . »

I « la pizza était encore trop chaude pour pouvoir la manger tout de suife. » « ... »

— - «iln'a pas réussi a retrouver le numéro du livreur de pizza. » « ... »
— -« son téléphone était en panne.» « ... »
Le cinéma

« Paul voulait inviter Sarah au cinéma samedi soir; en arrivant sur le parking, prés de l'entrée
du cinéma, ils ont changé d’avis et ils ont fait demi tour. Paul et Sarah sont rentrés a la maison
parce que : »
— I « La file d’aftente du cinéma faisait plus de vingt métres. » « g)am qu b ont pas
envie 3 Ma »
I « Paul ne voulait pas payer deux places de cinéma » « Prorce gu Y cime pac

ap

— -« Aucun des fims a I'affiche ne les intéressait. » « Yarce que. »
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Enoncés probables (un seul choix possible)

« Je te dis trois phrases, et tu me dis la phrase qui va le mieux.»

La tenue de soleil

« Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short et un bonnet. » « /9

WC;&[M fz&d% »

— |« Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short et une casquette. »
« g)mWWj;&LmeMMMJWWM& »
- « Comme il y avait beaucoup de pluie, Julie a mis un short et une casquette. »
<« @W/WMMMWJMW »
Le dentiste

« Depuis deux jours, Marc a trés mal a la téte, il décroche donc son téléphone, et
appelle un dentiste. » « 2 Gontioke if cot pac Joclewr. »

Depuis deux jours, Marc a trés mal a une dent, il écrit donc a son dentiste pour
demander un rendez-vous. » « Parce qu Hamala by Sent »

Depuis deux jours, Marc a trés mal & une dent, il décroche donc son téléphone et

appelle un dentiste. » « &% if décrocke son Za’@zﬁam, 4 powna pas / Wﬂ% »

Ordre chronologique et logique des événements (ordre d’idées)

« Qu'est-ce qu'il s'est passé en premier ? Comment tu le sais ? »

+0ouU - JUSTIFICATION

Michel fait un régime

Michel est maigre -+ « g)cuce que oi Jea[fma »

ap . .
i signe une lettre + « Jarce que o fu signes  en

Il écrit une lettre

W,fadaﬁm. »

Elle achéte son billet de | Elle est dans le +

train

«g)a/zceq«ueo/ie%a,fmaﬂa#%,
lle peut pas sentir dans Lo
Leain. »

train

Il est en prison

« Fance que 34 la police doit
Il commet un vol + | lawiter, lfjm,,[fzaa atlor  en
Jo/uam[awf&eamje »

«gDa/weq/uea/éé/ﬁaaaeaAZ‘upﬁon

lyaun
Un reportage sur le ‘ _
tremblement de terre :Z;r;b!ement de t | cawail pac oi 4 a un teemblement
passe ala TV ou R
Z ~ -’ ~ (( ‘g) &l’ é&w
Léon est grand-pere Léon est pere + arce  gue peux pae
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Images (L’esprit des autres)

La pluie :
« Ce garcon (le désigner), qu'est-ce quil allait faire ? Qu'est-ce qui lui arrive ?
Pourguoi 7 Qui aime fa pluie ? »

«fom. » « jfﬁéwf » «ﬁWWMWé@M »

lLaclé:
« OU est ce Monsieur ? Qu'est-ce qu'il fait ? Pourquoi ? Qu’est-ce qu'il cherche ? »

« QZWUn[unefuuia » «’Jﬁ?a&mogeaa.aéboouzmem&z& »

« Et la, c’est un autre jour.
Qu est ce Monsieur ? Qu'est-ce qu'l fait ? Pourquoi ? Qu'est-ce qu'il cherche ? »

« @&Mzﬂefaz » «j/oﬁmﬁe&mmwa&%mgaﬁuwtk »

La chaise :
« Le gargon, qu'est-ce qu'il veut ? Pourguoi est-ce qu'il ne la prend pas 7 Que peut-il
faire 7 »

« 2 woiture. » « g)mq«uwea[&%ﬁw » « j/jwwffandmamo&uae »

La maison cambriolée :
« Qu'est-ce qui s'est passé ? Que pense la dame / le monsieur ? » (désigner la
personne)

<?oﬁafuw&ze¢fcumuk.» «'éZuZFy.a,eu wun.... que‘yzzju%&ték g%%yun@ 3p2
qu&éuL;n,quiea[enZui »

L’homme a la fenétre :
« Le gargon qui est la fenétre, qu’est-ce qu’il pense ? Pourquoi ? »

« éﬁ{penaa que c;nfaaa,caékauﬂ»

« Et 1a, cest un autre jour, le garcon qui est la fenétre, qu'est-ce qu’il pense ?
Pourquoi 7 »

« éZul/eo[en«ud&&icuLﬂuukwf »

Le requin :
« La fille, qu’est-ce qu’elle crie 7
« Zyz,quaéua;n,quéaefuﬂa »
Si Fenfant parle de requin : « Est-ce que c’est vrai ? Pourquoi est-ce qu'elle ment ? »
S’il ne parle pas de requin : « Pourquoi est-ce qu’elle rit 7 »

« £2Mzetywlfe@ffbw{ﬂuudﬂ2 »
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Journal (ordre d’idées, QCM oral)

consigne : « Tu sais, dans un journal il y a des pages, et sur les pages on lit des articles. Je
vais fe dire le titre d’un article de journal, et tu me diras sur quelle page if va bien. Un nouveau

vaccin c'est de la page ...ou...ou... 7 »

TITRE JUSTIFICATION
Un « gafoce W on a
nouveau . ., . .
vaccin Médecine X Cinéma géographie wn vaccin, on va aﬁej

b médecin. »
Les « g)a/zce que ceol
résultats ‘A .
du bac Théatre éducation X Sport quand on fwf u
teanvail »
Paris —
() 2
.a « Y. eod Ju
!1\/|onaco 13 sport X géographie Mathématiques w e
ﬁol. »
Les 5[) ’ u
, « arce
elne\(/:gtl,gse agriculture X politique Cirque ey
e r 0cloil »
FO&UﬁSOeTI de Divertissement Environnement- Géoaraphie
a Moselle en Moselle écologie X ograp €eee 2
5’ eChte'rChe Annonce jéontoloai Ciném
,lr’ec fice professionnelle pajeontoiogie inema oo 2
d’école

Histoires en images (Maitre Jacquot)

La Féte :

a ranger et a raconter
« Maintenant je te donne les images et c’est toi qui les remefs dans l'ordre pour faire
une histoire.»

ﬁfw&’m@mﬁfm&amma@w

1 -2 4 - 3 (ligueatif)

4-1-2-3

« C’est bien, maintenant tu me racontes l'histoire. »

« j/a%efemcoaw, L//aa,ufcmmducau, W/da&anaémrwﬁe, el comme
ga[mumeak}fe, j,,amgm[qwialeo/{em[éa%. »

« Qu’est-ce qui s'est passé ? »

« Pourquoi il manque un bout au gateau la 7 »
L/afwia wn bout. »
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Les canards :
a ranger et a raconter
« Maintenant je te donne d’autres images et c'est toi qui les remets dans l'ordre pour
faire une histoire. »

« @wf&m&neﬁmommye ! »

2-4-3-1
2-3-4-1
(g’efeawnﬂ,e

« C’est bien, maintenant tu me racontes I'histoire. »

gaucﬁoﬂ.elcfxmjmé »
Se&mmw&wm&wm,wmw «g)cwz.
«émf,émmw »

Histoires en images avec une image cachée (Maitre Jacquot)

Le Cactus :
On pose les 4 images rangées devant 'enfant avec la quatrieme retournée.

« Raconte-moi I'histoire »

W, ».

« Et maintenant, a fon avis, qu’est-ce qui se passe sur cette image ? » n°4
« )& va our bo cactua. »

L'enfant regarde la derniére image.

«jfﬁuwnd[owfw »

L’interrupteur :
On pose les 4 images rangées devant 'enfant avec la quatriéme retournée.

« Raconte-moi I'histoire »
« Et maintenant, a ton avis, qu’est-ce qui se passe sur cetfe image ? » n°4

L’enfant regarde la dermiére image.

« @u,i, J/aWW/WW »
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Publicité KODAK : une image a interpréter
« Je vais te lire le texte....Qu’'est-ce qu’elle raconte cette image ? Pourquoi est-ce qu’on voit un

pied ? C'est quoi comme sorte d’image 7»
Expliquer « systeme de chargement », appareil photo & pellicule.

«[ﬁ acuafuw »

Histoire soi-disant drole...

« On a presque terminé, avant de partir, je te raconte une histoire et tu me dis ce que tu en
penses. »

Noter rire, sourire, expression faciale, production verbale

« Ce sont deux puces qui sortent du cinéma. La premiere puce demande a l'autre :
- onrentre a pieds ou on prend un chien ? »

« Qu'est-ce que tu en penses?

« @m,fzmww&aﬁma/caamwgwn&ao&aw »

« Qu'est-ce que tu as pensé de tous ces petits exercices, c’était facile, difficile ? »

« gap&&aﬁmmw »

« Merci beaucoup !!! »
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1.8. Le livret de passation d’un enfant dyscalculique de

9;9 ans ayant échoué

Livret de passation

Date de passation : 02/02/05

Lieu de passation : buceaw de fm%ofﬁmde
Prénom de 'examinatrice : G\Owléﬁ,

Prénom de I'enfant : ei

date de naissance : 21/04/95
age : 9 ans 9 maois
classe : CM1

redoublements : non

suivi orthophonique ou autre : powr fe me ek W 34 ana e/tfwwc fea
w»a/(/gténml{quw aej:wm novembre 2004

Ce qu'ils ont déja travaillé en logique : cowapondance tevme & tewme ek cfaamwmw
Comportement de I'enfant : W cooy,e/m& ek indérneande.

Noter toujours le comportement de ’enfant, et ses productions verbales (liens logiques,
connecteurs spatio-temporels, mots clés,...), heure.

LES EPREUVES DE LOGICO-MATH (extraites de L'UDN
I

LES JETONS DE BERGERON (PAS DANS UDN 1)
CONSERVATION DES QUANTITES DISCONTINUES

Correspondance terme a terme
%We(emawww’ m&mgomafe )
« Qui. » 8ﬂ&am.j:/o£8j@tom

M,e@ew10j@ww,ew: « g)axzcegm;/ymgéd70&. »
mém&&,@%md@jdonam&uﬂamf@: « g)m%;/ymgﬁ.@Z@ﬁi»
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fgﬂk,ghzt wne wanﬁéé de 9 j@b}na T« 3am]k¢bna ¢aafpazjf;n a 7(7(6&2 en a dix en bmwo
albes jon ai enbené un »

Invariance par rapport a {'allongement d'une rangée

« ofi.nuane cghaejaaace que fu ﬁé,aajaauk écarkés »

Conservation de la quantité

wéuasile

« Oui. »
«ﬂn@uoﬁfawwwmléamﬂw{em&a»

« $a méme chace pace que tu bes as juste capprochis »

CONSERVATION DES LONGUEURS
10 baguettes de 14 3 22 cm, dont 2 de 20 cm.

Consignes et procédures

1) Premiére partie : choix des baguettes (épreuve d’origine spatiale facultative)

&ﬂmafimjﬂQuz,auw uﬂz,gaae,conunumz.oﬁ*ﬁau&ez&m,aeux gafpud%&miaenlkybam

2) Deuxiéme partie : épreuve de conservation proprement dite

«@ué.»
« @MWW&‘&@@WW»

Premier décalage latéral

« ég;ﬁ%au4a ﬁg nu%ne‘&yﬂza »

« 572¢ce que lu.fizz]uuuk ceculs. »
Deuxiéme décalage latéral

« GZMA »

« (?Zallé,nu%ne Hose »

« ézzace que tu oo cavancée. »
« (E;Qéﬁéi » Ah/&euaxénua

3) Contre-suggestions

En cas de conservation :

« Don tu lao juste déplacse mais llos ont towjouns la méme taille. »
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CONSERVATION DE LA SUBSTANCE

1) Egalisation des boules de pate a modeler

ool

« @m »

2) Epreuve de conservation

Premiere transformation : saucisson (boudin}

« &L[MW&&%M/@W&Z »
(\’o&-ﬂ'b&n@(}ga@e. »
« gvmaajaaawp&%j lu/aafwz«lémé’ede’omae’e »

Deuxiéme transformation : galette

« giafaau/éeﬁé‘,&ama&aﬂ/& »
« &/aafualee’ozaoéz »

Troisiéme transformation ; miettes

« Fu loo ao entoiés de bo boule. »

« g)mq,ue&t&aafw&a{fme’a »

3) Contre-suggestions

En cas de conservation :

« %,thﬁowwm&hﬁkam%ﬁuﬁymmwd
ﬁWW&@ﬁMWeM »

CLASSIFICATION
gm%ﬂmm&m,mm&ym&mm&%m,dm: « Jax objeto. »

Amorce et/ou démonstration

A la fin de la passation, demander a 'enfant de récapituler ce qu'il a fait .

« g)mmém,fmxzogaaedﬁmlao% »
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INCLUSICN

Matériel :

fleurs jaunes : « zaces Jmmeo »

fleurs rouges | « zosea zouges. »

1) jugement spontané
« Fls Se ases jaunco. »

- silenfant répond « plus de jaunes »

« Gue de rc0ea rouges. »
« 5@24.ébjﬁguagjpaaczfywafu,ae«&uf:%;n,ajnﬁhzguu;lézzaQ?aL »

2) procédures d'aide (s’il n’a pas donné de réponse d’inclusion précédemment)

Bouguet de flawss : ok
« @ecéa%ma »

« %&%M,W%%ymafh. »
3) extensions

Extension A :

« %Jeﬂm » « @nm&amz@ﬁﬁm »

Extension B :
« %’f"’ wwﬁaa »

Extension C :

« Oui. » « g)mz&eéaj/cma&,ﬂzﬂ%wzd&afﬁn[m »

SERIATION

Premier essai : sériation spontanée

EMe fait un cocalien : of

En cas d'échec : démonstration ;

deuxiéme essai : sériation (aprés démonstration)

Lui demander de replacer une 10° baguette dans la série déja rangée.
gmmmfefamg@?bd&whecﬂa@wgm%d&mcwmidwm:
ok.
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EPREUVES D'IMPLICITE

Pourquoi
matériel : images « Pourquoi »

Noter les mots clés qui désignent un élément qui n’apparait pas explicitement sur les images, et
donc qui témoignent d'une inférence de la part de I'enfant.
Noter les connecteurs logiques, spatiaux, temporels, ...

La pluie

« C'est un exemple. Je te montre une image, iu la regardes.
Pourquoi e monsieur prend un parapluie et un manteau ? »
Mots ciés : mouillé, pluie, ...

« Pozce q,a,:/fjaw delows. »

« FEt 13 ? Qu’est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible 7 »

« @m »

Le papa en colére

« Regarde cette image, pourquoi le papa est en colére ? »
Mots clés : conséquence, bétise, chambre, ranger, casser,...

« g)mmeaﬁl&a&&om »
« Et 14 ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible 7 »

«j/aMc?ézqnjw’. » « Oui. » « %mqu’/aww »
L’enfant malade

« Regarde cette image, que va-t-il arriver au gargon ? »
Mots clés : cause, froid, mouillé, malade, tee-shirt, manteau, ...

« S va stoe endhumé. »

« Et 13 ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible ? »

« F cot malade » «g)a/zceq/u:fealamﬁ(%gmawnafuﬁfaaﬂammfeau,
cana bonned. »
La carie

« Regarde, pourquoi Ia petite fille se lave les dents ? »
Mots clés : but, pour, caries, ne pas avoir, mal, dentiste, ...

« Pouws avoin des dents Blancheo. . . pows pas avoin de caries chey o dentiote. »

« Etla ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible 7 »
« (gmamafmaem&z >

« Et la croix, qu'est-ce qu'elle veut dire 7 »

«/eszd‘wegu%amaf»
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Inférences simples illustrées

TOUJOURS une justification :  « Pourguoi montres-tu cette image ? »
« Pourquoi les autres ne vont pas ? »

inférences simples illustrées :

« Je vais te montrer trois images, il y en a une qui est plus possible que les autres, plus vraie,
mieux, tu me diras laquelle c’est. »

La contravention

question : « Un policier met une contravention a Philippe. Qu’a-t-il pu se passer ? »

« Jﬁ?ajoamm£¢uzj£u.¢ag9e.,»

-« i a quitté son travail plus tot que d’habitude » « 74 few[ paa avoic o PO pour

ca. »
7

« il a aftaché sa ceinture de sécurité » « ﬁ/ ﬁwl pac adoie de m pout ca. »

- r ~ - - 4
— I « il a tourné dans une rue a sens interdit » « g?uce Gue ¢ eof inferdit. »

i.a noyade

question : « Alors qu’elle se promenait au bord de la riviere, Marie voit un petit garcon qui
fombe dans l'eau. Le garcon crie: « Au secours! Je ne sais pas nager! » Que va faire
Marie ?»

« llya 1ou 2 ou 3 bonnes solutions. »

« éiﬁéfda a554 éana-fzau.@[Z£¢aay€eaﬂ£aa »

I « Elle téléphone a sa meilleure amie Julie pour lui raconter ce qu'elle vient de voir. »
« £E;angu4;ﬁz &ﬁ%ﬁﬁbﬂe 4 queﬁ?diuu »
-« Elle se dépéche d’aller & I'école car elle est frés en retard. » « Fovsce que b ﬂdtj
gazcon oe noie Mo dajpaa tow 4 f@bméx »
— | « Comme elle ne sait pas nager, elfe court chercher quelqu’un qui puisse l'aider. » .
« ijwxz guL;uQ£ demande G un manstews de f2u2k4. »
— | « Comme elle sait trés bien nager, elle se dépéche de sauter dans I'eau pour aider le

gargon » « 572406 guL;ﬁz eail nagez, /A a pas bescin ¢3;u2k pewr canver o
gawgon. »
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Inférences simples (un seul choix possible)

« Je te propose trois phrases, il y en a une qui est Ja bonne »
« Dis-moi quelle est la bonne solution. »

L’exposé
« Pour son exposé a I'école, Laura a besoin de photos d’animaux. Avec sa mére, elle prend un
appareil photo etelle va - »

—>I «aUZOO.»«gmmd%amW&W&/ﬁMa%&m}w.»
-« ala bibliotheque. » « gla. que dea Loves. »
-« chez le photographe. » « j/fwe/u? &aﬁﬂa&m Jea Wwﬁm Fea animaux.. »

Le nouvel an
« On est le premier janvier et Joséphine envoie a toutes ses amies une enveloppe avec

contenant : »
— I « une carte de veeux. » « Cest pouc couhaiter los vooux. »
-« une carte annongant sa naissance. » « (fe eaio pas. »

-« une douzaine d'huitres. » « O fwul pas entoyer Bea fuitees. »

Le virage
« Samedi matin, plusieurs voitures ont dérapé sur la route, dans le virage situé a lentrée du
village. »

-« ily a eu des accidents a cause de /a petite vitesse, de la lenteur des voitures. » « SH
on W&fm Rike, 3,,aja,ao, d accident. »
— - «ilyaeudes accidents 4 cause du verglas. » « Ca dpend oi ceat L6té au Thiven. »
« la route toumnait & cause du virage. » « i ﬂ,'a un dirage uﬁmfmwvt amfu »

La Bretagne

« Monsieur Loudi part en vacances en Bretagne, région qu’il ne connait pas. Pour ne pas se
perdre il achéte : »

— - «une carte routiere de Bretagne. » « @ fa auesi. » (@Kam fle hoinit quand
méeme fo globe)
l « un globe terrestre. » « Pour qu il sacke loo villea. »
-« une carte postale de Bretagne. » « 9% W pas leo oilleo. »

Histoires en images (CALE + la chute dans la boue)
le CALE

« Je vais te montrer une histoire. Regarde bien. Tu vas me la raconter. »

«@w[mmm&m,i/fmmadéo&w,wéaifﬁémﬁafméa/ﬁwnﬁ» «g’m c}ujf
ﬂ&afﬁ »
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{a chute dans la boue
Eparpiller les images sur la table.

« Ces images racontent une histoire, mais if faut que tu les remettes dans l'ordre »

Si échec, ranger les images a sa place.

Le chien tire chute Enfant sale Bain Miroir

Essai 1 1 9 3 4 5

Essai 2

« C’est bien, alors qu’est-ce que ¢a raconte ? »

w&owgeo[w/m[»

« Combien est-ce qu’il y a de personnes dans cette histoire 7 »

« Do, » (Wd G )

Inférences complexes (deux choix possibles)

Inférences complexes, deux choix possibles

« Je te propose trois phrases, tu me dis celles qui vont. Attention, il y a 1 ou 2 ou 3 bonnes
solutions. »
« Dis-moi toutes les solutions qui vont bien.»

l.e sandwich
« Marco avait décidé hier soir de se faire livrer une pizza car il n’avait pas envie de cuisiner. Il a
dG abandonner et se contenter d’un sandwich. Marco s’est préparé un sandwich parce que : »

-« la pizza était encore trop chaude pour pouvoir la manger tout de suite. » « £ lmyaa
que ca Livee, ca M »
— I « il n’a pas réussi a retrouver le numéro du livreur de pizza. » « 74 fww[ adoiz fmau le

ruunérc. »

— I « son téléphone était en panne.» « K74 Joew[ pas Ze’%’aﬁom »

Le cinéma
« Paul voulait inviter Sarah au cinéma samedi soir ; en arrivant sur le parking, prés de l'entrée
du cinéma, ils ont changée d’avis et ils ont fait demi tour. Paul et Sarah sont rentrés a la maison
parce que : »
— -« La file d’attente du cinéma faisait plus de vingt métres. » « /@1 ce feul pac. »

-« Paul ne voulait pas payer deux places de cinéma » « bn W oL on va au

cinéma ¢ :za/f VA garzcon e fzaoa »

— l « Aucun des films a l'affiche ne les intéressait. » « @ oe peut. »
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Enoncés probables (un seul choix possible)

« Je te dis trois phrases, et tu me dis la phrase qui va le mieux. »

La tenue de soleil

I

« Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short et un bonnet. » « & ;;/y a
W&MWWZW&O@[&ZWW »
« Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short ef une casquette. » « @

dagcm »

« Comme il y avait beaucoup de pluie, Julie a mis un short et une casquette. » « Poce

WW/WM@WWMW »

Le dentiste

« Depuis deux jours, Marc a trés mal & la téte, il décroche donc son téléphone, et
appelle un dentiste. » « Parce que 3 on a mal d b Lite on cfzﬁe% le doctews. »
Depuis deux jours, Marc a tres mal a une dent, il écrit donc & son dentiste pour
demander un rendez-vous. » « On k’ﬁffﬁofw ﬁm »

Depuis deux jours, Marc a frés mal a une dent, if décroche donc son téléphone et

appelle un dentiste. » « & va bien. »

Ordre chronologique et logique des événements (ordre d’idées)

« Qu’est-ce qu'il s’est passé en premier ? Comment tu le sais ? »

+ou - JUSTIFICATION
Michel fait un régime Michel est maigre + Jﬂuf wgime qu
eojﬁmza. »
. « g)a/zce c’ea/{ frietc é,"' 22
Il signe une letire 1l écrit une lettre + que dori
que /au/he. »
« g)a/cce que o /A aogefe oon
s i d
Ellg achéte son billet de Elle estdans le + Lot 3 M st 2 ’
rain train teain dano le tuain
Wa. »
ap ’ ’ .
Il est en prison (| commet un vol + « Ja/we qu avant é)a,%z a /a.
p/btacm,' %MJ/[ commettie un 4.20,/ »
”yaun «g)a/zcequ;fyawm&wwg&mat[
Un reportage sur le . ,
tremblement de terre Eremblement de + e tewvie of apres /jzaaae i ta
. erre
passealaTV Ll »
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Léon est grand- . . « P aw O5But if ek avec
pére/papy Léon est pere/papa acce qu au
son papa el ca maman. »

Images (L’esprit des autres)

La pluie :
« Ce gargon (le désigner), qu'est-ce quil allait faire ? Qu'est-ce qui lui arrive ?
Pourquoi ? Qui aime la pluie ? »

«j/a%&ffmdaﬁa/m.» «j/f&ala&mifﬁadfaa» «%WW
pasce gu'l a un Hapeau. »
Laclé:

« Ou est ce Monsieur ? Qu’est-ce qu'il fait ? Pourguoi ? Qu’est-ce qu'il cherche ? »

« @M&ﬁwp{e » « Fsort ses . »

« Et/a, c’est un autre jour.
Ou est ce Monsieur ? Qu'est-ce qu'il fait ? Pourquoi ? Qu'est-ce qu'il cherche ? »

«f/agwwgemaoua» « ?Mﬁ%méﬁam »

La chaise :
« Le gargon, qu’est-ce qu'il veut ? Pourquoi est-ce quiil ne la prend pas ? Que peut-if
faire ? »

« %wdap&m » «QWWC;M&%M» «jfﬂeulfmn&e&ogm,d
maonfer desovs. »

LLa maison cambriolée :
« Quest-ce qui s'est passé ? Que pense la dame / le monsieur ? » (désigner la
personne)

«cﬁﬁa/z,&eolcawe’e. » «fémFaa. »

L’homme & la fenétre :
« Le garcon qui est la fenétre, qu’est-ce qu'il pense ? Pourquoi 7 »

«Gfemmmm.» ((g)mwﬁzﬁ@ﬁk%amca&aum&a
maing. »

« Et 14, cest un autre jour, le gargon qui est la fenétre, qu’'est-ce qu’il pense ?
Pourquoi ? »

«fk azuame »

Le requin :
« La fille, qu’est-ce qu'elle crie 7

« ?,a, ?Lw@u;m Sans Leau. »

Si I'enfant parle de requin : « Est-ce que c'est vrai ? Pourquoi est-ce qu’elle ment ? »
S’il ne parle pas de requin ; « Pourquoi est-ce qu’elle rit 7 »

« gjm%;%awwc%%mw »
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Journal (ordre d’idées, QCM oral)

consigne : « Tu sais, dans un journal il y a des pages, et sur les pages on lit des articles. Je
vais te dire le titre d’un article de journal, et tu me diras sur quelle page il va bien. Un nouveau
vaccin c’est de lapage ...ou...ou... ? »

TITRE JUSTIFICATION
Un « g)a/zce médecine
W
nouveau . ., . , p
vacsin Médecine X Cinéma géographie ced  wun  twc e
médecine. »
Les
§ « Gducation fait
;e;sglat(a;ts Théatre Education X Sport &
L1 fw/phe e Vécoly. »
Paris -
ap Y
. « Ja/zce
:hﬁi)naco. sport X Géographie Mathématiques Fue s
ﬁa/b&:e 3u W >
Les ’
- « QDW et ta
M agriculture X Politique Cirque Fue <
en colere W »
Egll\lzlfisp—?lse Divertissement Environnement- Gé hi “ ng #
e en Moselle X écologie ograpnie fw%e Wﬁf‘w
cgoaa. »
Recherche &, Jﬁ,‘j :
. . Annonce X v , . " “5 ﬁ"’”[” e
gf;ecc;[lr(lace _——_professi onnelle Paléontologie Cinéma .

ca. »
b

Histoires en images (Maitre Jacquot)

La Féte :

aranger et a raconter
« Maintenant je te donne les images et c'est toi qui les remets dans I'ordre pour faire
une histoire.»

+

« C'est bien, maintenant tu me racontes I'histoire. »

«@eMWWW’%WMW’W%MwM’W

ém@m@z%m&ﬂld%wéw. »

« Qu'est-ce qui s'est passé ? »

« Pourquof if manque un bout au géteau la 7 »
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Les canards :
a ranger et a raconter

« Maintenant je te donne d'autres images et c’est toi qui les remets dans I'ordre pour
faire une histoire.»
+

« C’est bien, maintenant tu me racontes I'histoire. »
pebits o cuiient, lo maman da chercher sea pelils, Ml enlive bo buc o ca dgontle
& goue’e »

Histoires en images avec une image cachée (Maitre Jacquot)

Le Cactus :
On pose les 4 images rangées devant 'enfant avec la quatriéme retournée.

« Raconte-moi I'histoire »

« Et maintenant, a ton avis, qu’est-ce qui se passe sur cette image ? » n°4

L'enfant regarde la derniére image.

«ogpfzﬁmleam@%’é%. »

L’interrupteur :
On pose les 4 images rangées devant 'enfant avec la quatriéme retournée.

« Raconte-moi I'histoire »
pantoutle ot lo jolle sur bo lumisue of a éleint ».
« Et maintenant, a ton avis, qu’est-ce qui se passe sur cette image ? » n°4

L’enfant regarde la derniere image.

« @M »
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Publicité KODAK : une image a interpréter
« Je vais te lire le texte....Qu'est-ce qu'elle raconte cette image ? Pourquoi est-ce qu'on voif un

pied ? C'est quoi comme sorte d’image 7»
Expliquer « systéme de chargement », appareil photo a pellicule.

Histoire soi-disant drole...

« On a presque terminé, avant de partir, je te raconte une histoire et tu me dis ce que fu en
penses. »

Noter rire, sourire, expression faciale, production verbale

« Ce sont deux puces qui sortent du cinéma. La premiere puce demande a l'autre :
“On rentre a pieds ou on prend un chien 7” »

« Qu’est-ce que tu en penses?
« Qu'est-ce que tu as pensé de tous ces petits exercices, c’était facile, difficile 7 »

« Merci beaucoup !l »

xc



1.9. Le livret de passation d’'un enfant dyscalculique de

7;10 ans ayant échoué

Livret de passation

Date de passaticn : 13/ 01 /05
Lieu de passation : aalle annexe an Burean de KQ/LX,KAJJ/&W (wm)

Prénom de I'examinatrice : GO«Lj

Prénom de 'enfant : él

date de naissance : 09/08/97
age: 7 ana 10 moio

classe : CE1

redoublements : non

suivi orthophonique ou autre : depuia fo moia e uja/tun}é/w. 2004

si oui, rééducation pourquoi : pour fe fam.ﬁaap. Seid ok pour fo raivonnement foﬁ,«‘m-
Ce qu'ils ont déja travaillé en logique ; ¢

Autre rééducation dans le passé : nen

Si UDN déja passé, a quelle date ? non

Comportement de 'enfant : WWW%WMMMQK@[WMQ
{ qice an second. Quand offe <& « ie cqaio » o et
jo oaio pas

'LéPOﬂM maio n’uu trouie pas.

Noter toujours le comportement de 'enfant, et ses productions verbales (liens logiques,
connecteurs spatio-temporels, mots clés,...), heure.

LES EPREUVES DE LOGICO-MATH (extraites de L'UDN
I

LES JETONS DE BERGERON (PAS DANS UDN 1l)
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CONSERVATION DES QUANTITES DISCONTINUES

Correspondance terme a terme

cdussite

«@ui,»

cbucoite, elle mel 10 jelons maio dans un ordre paricubier :
00000000 é@m&falam%m

0000000000 > ligne de jelons rouges
Se  ler 4é 3¢ 2e e 9%&@@&@@/&@0@@&@&]«@(@1@0{%

é&r -
e
g%ﬁ&cemrz{anmm&éwﬂgée&fefam%w 00 00O0O0GCO0COQ

0

Invariance par rapport a l'allongement d'une rangée

«j/ymaﬁﬁwﬁmzwﬁwardanécm&/ymaﬁﬁm. »

Conservation de la quantité

rsoil,
« @m »

«@W‘?;@mmdﬂ&am@%y;naﬁﬂwd&aw@wm »
« ?PWWWM&WWWM@WM&WWWWW »

« g%w,éefe/omwuyw »
«ﬂnmﬁ&eaaemiz%wciz@fmm}ca. »

CONSERVATION DES LONGUEURS

1) Premiére partie : choix des baguettes (épreuve d’origine spatiale facuitative)

g%&amﬁmw%wmw&%mzweﬁammm
e cechencher leo deux bagquelles une deuniime foio, Ml whibive la méme méthode of trowie

2) Deuxiéme partie : épreuve de conservation proprement dite

XCW



«@u,é.»
((@WmW%aMW&WJW%WcMW&@

memes »

Premier décalage latéral

| |+

~~> Main
.
’,

’
’

[ = l|»’

«%’L.)}

« Clbts. » (fa_ Mm)

Deuxiéme décalage latéral

« ... »

«@m’.»

((%ﬂ—.))

«@Jﬂu;lcom,mpga.» (chgm&w@ecfamam) « 6o o bo taille o, » (main an
mmaefafmumguﬁ,m/t&) « Ok Lautre Mo ot comme ca. »(emﬁa,ilfa,m,&‘rwoﬂw

« G-t » (Ea awmm)

3) Contre-suggestions

En cas de non-conservation :

8%%%&%@&%%&@%3%%@%&3%% « % cest
pareid » ot fea décalle fakisnalement : « &t i ¢ eot plua grand comme tu ao mic. »

CONSERVATION DE LA SUBSTANCE

1) Egalisation des boules de péte a modeler

« @ﬁmmf-;zae&ﬁmdma@@/»
il
«@a,é.»

2) Epreuve de conservation

Xcv



Premiére transformation : saucisson (boudin)

« @nW&Lﬁ@de%W »

« s dane bo boids. »

« @W%MWW%WWW,MC;&ZWWW#;ILGM
%W&W)d‘é’aﬂaéwy;ﬂzaﬁﬁa »

Deuxiéme transformation ; galette

« @nd«/uwfmwyaﬁ/ﬂz »

« ?Zmaﬁﬁm&aﬂaﬁz?a&ﬂe »
((g)mwﬂzﬁaﬁfedmaﬁeﬂnm(faw)e@fmw, &f&(ee&flmymm
Wfa@é@cwa&%,@%maf&aww%—ﬁz »

Troisiéme fransformation : miettes

llle trowse qu'if 4 moina e pite & modefer dana une dea dousx Boules, o fo manipule &
nowdean fo boule ot fa ofle ok &accod ifl 4 o paceil de pate & modeler dans feo deuc
boules.

«@eafawﬂe%gam.»

« £ guosse bouls en a plias que colliols. »

«ﬁ aato Jaaa. »
3) Contre-suggestions

En cas de non-conservation :
/W%WW@WMQWMMM«mm&cwM»
Renversabilité :

31343{@%%0“&@(%&0“&@%@%% «@uan&f,enﬁakwpq
y;nwwéwjmm&%muﬁwbﬁawy;naﬂﬁwwé
boule. »

CLASSIFICATION

8Egenwtgwjaummmvgfe «(j&mwc'wf&n. »
S’eﬂum&mﬁm&amm. 5%&0@5’@&%8@«@%1@%
fwawmﬂé. gﬂﬁemw’fpom& «é:zﬁjme. »
ge&wmoj,emawami&éea@wmnl. ((&Manﬁ&fc%m,[a«wm,
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Amorce et/ou démonstration

- Amorce rapide
Smmfeogannmmvtfamwafuemaccefle: « @Mﬁmequ;%aaanlfw&ka »

A la fin de la passation, demander & I'enfant de récapituler ce qu'il a fait :
« ...»

INCLUSION

Matériel :

fleurs jaunes : « zoses. »

fleurs rouges . « lw%:ea »

1) jugement spontané
« Pluo e vooco. »

- silenfant répond « plus de jaunes »

« @M&W »
« Plus e roces. »

2) procédures d'aide (s’il n’a pas donné de réponse d’inclusion précédemment)

Bouquet de rosea : ok

bouquet e flowra : offe fait wn Bouquet do tuipes, jo fui wedemande un bouquet asec
toutes feo founs : ok
«@kcﬁawmdéo%m.»

« @Zecﬂamawaféa/ﬂ;m »

3)'extensions

Extension A -

« @wmd&a%m,fzww »

Extension B :

« gwm@m&%m »

XCWH



Extension C :
« g)mmﬁﬁw&%uw/w&amm »

SERIATION

Premier essai : sériation spontanée

&l mwm&mmmmmmwm&aawbmm&o&&,m

En cas d'échec : démonstration :

deuxiéme essai : sériation (aprés démonstration)

Lui demander de replacer une 10° baguette dans la série déja rangée.

XCVL



EPREUVES D'IMPLICITE

Pourquoi
matériel : images « Pourquoi »

Noter les mots clés qui désignent un élément qui n'apparait pas explicitement sur les images, et
donc qui témoignent d'une inférence de la part de I'enfant.
Noter les connecteurs logiques, spatiaux, temporels,...

La pluie

« C’est un exemple. Je fe montre une image, tu la regardes.
Pourguoi le monsieur prend un parapluie et un manteau ? »
Mots clés : mouillé, pluie, ...

« Pavce %Mﬂw dehiora. »

« Et 14 ? Qu’est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible 7 »

« @m »

Le papa en colére

« Regarde cette image, pourquoi le papa est en colere 7 »
Mots clés : conséquence, bétise, chambre, ranger, casser, ...

« g)mmeJmM »

« Et la ? Qu'est-ce que tu vois sur fimage ? Est-ce que c’est possible ? »
« F a mis b bordel » « Clui. » «j/amia[owfwéaofqaaea,éfmé

L’enfant malade

« Regarde cette image, que va-t-il arriver au gargon 7 »
Mots clés : cause, froid, mouillé, malade, tee-shirt, manteau,...

« I va tomber. . . oufdalomge/z&moﬂz%g«%dleau »

« Et fa ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible ? »

« j/aazlﬁ%zéﬁaié, il col matade » « g)mce q,u;fé[’afl’ dehors avec &/W, avec oa
Wd&n/amdd&@&dlaz@mmm& »

La carie

« Regarde, pourquoi la petite fille se lave les dents ? »
Mots clés : but, pour, caries, ne pas avoir, mal, dentiste, ...

« QWW@%W WMMZO/[{O/’TD&’Z »

« Et 14 ? Qu'est-ce que tu vois sur l'image ? Est-ce que c’est possible ? »

« %Mwiea«f&zmgéeﬁmcegm,e%méfmf»

« Et la croix, qu'est-ce qu'elie veut dire ? »

«jk omaf,aa »
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Inférences simples illustrées

TOUJOURS une justification :  « Pourquoi montres-tu cefte image ? »
« Pourquoi les autres ne vont pas ? »

inférences simples illustrées :

« Je vais te montrer frois images, il y en a une qui est plus possible que les autres, plus vraie,
mieux, tu me diras laquelle c’est. »

_a contravention

question : « Un policier met une contravention a Philippe. Qu’a-t-il pu se passer ? »
« F conduit trop vite. . . il s eol peut stve gars i i folloit pas. »

-« il a quitté son travail plus t6t que d’habitude » « &t pio i ctait pac en velard G con
teavail »
« il a attaché sa ceinture de sécurité » « Pacce qu ¥ a mis sa ceinture. »

— l « il @ tourné dans une rue a sens interdit » « FPasce qu en ﬁ(l on n avail pas A
Juoil. » et spontanément : «@aewdgien, &w&&weealﬂi(eﬂfamubwﬁx
boisitme image des solutions) ot ¢a ceot fi. » (Mo montre fo soituie oun fa
grande image de dpart)

La noyade

question : « Alors qu'elfe se promenait au bord de la riviere, Marie voit un petit gargon qui
fombe dans l'eau. Le garcon crie: « Au secours! Je ne sais pas nager! » Que va faire
Marie ?»

« Hy a 1 ou 2 ou 3 bonnes solutions. »

« 5%%%%&0&&04%,@%%%?%@[‘%?0%&% »

} « Elle téléphone a sa meilleure amie Julie pour lui raconter ce qu’elle vient de voir. »

-« Elle se dépéche d’aller a I'école car elle est trés en retard. » « Fece qu,:;% da @

/e’ca@. »

— § « Comme elle ne sait pas nager, elfe court chercher quelqu’un qui puisse f'aider. »

«g)a/zce%/e%ﬁanm&,m ‘;ZMWWWMW

. >

at

— I « Comme elle sait trés bien nager, elle se dépéche de sauter dans I'eau pour aider le

garcon » « Parce %’eggeo,aﬁim,ﬁm, a%aw%mé’ai&de%aw

3 aider Lo gasgon a o sauier. »



Inférences simples (un seul choix possible)

« Je te propose trois phrases, il y en a une qui est la bonne »
« Dis-moi quelfe est la bonne solution. »

L’exposé
« Pour son exposé a I'école, Laura a besoin de photos d’animaux. Avec sa mére, elle prend un
appareil photo et elfe va : »

— - € auzoo. » « Se mf,aa. »
« & la bibliothéque. » « Pour prendie dea ﬂgalaa » en 17 choix
« chez le photographe. » « (Feat éﬂ/fa&;gmfﬁe 2 animans. » en 2° i

Le nouvel an
« On est le premier janvier et Joséphine envoie a toutes ses amies une enveloppe avec
contenant : »
2
— l « une carte de veeux. » « g)mque%efmmmfeﬁemwya% »

-« une carte annongant sa naissance. » « Cfe sais pas. »

- ¢ une douzaine d’huitres. » « Ye saia paa. »

Le virage
« Samedi matin, plusieurs voitures ont dérapé sur Ja roufe, dans le virage situé & l'entrée du
village. »

-« ily a eu des accidents a cause de /a petite vitesse, de la lenteur des voitures. » « Qﬁ,
eaia s »
— -« ily aeudes accidents a cause du verglas. » « (fe saic pas. »

« la route toumait & cause du virage. » « fe eais pas. »

La Bretagne

« Monsfeur Loudi part en vacances en Bretagne, région qu'il ne connait pas. Pour ne pas se
perdre il achéte : »

— I «une carte routiere de Bretagne. » « %’L c eok une cade routicre parce qu /A
montee la chemina. » en 2° hoix
I « un globe terrestre. » « Porce qu'éffww[ trowier o chemin. » en 17 haix
-« une carte postale de Bretagne. » « (fe saio pas. »
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Histoires en images (CALE + la chute dans la boue)

le CALE

« Je vais te montrer une histoire. Regarde bien. Tu vas me la raconter. »

« bn fait d 4 a ane dame qui allait dans b fardin ok puis en mangeant des frites, comme
i faisait beau, y avait des nuages guis of aprés, y avail des polites goutles ot aprss, deo
olle, e cound, oMo court, lle cuime la porle du jandin & ki, Mo rentie chey e pous
mangen sco friteo cheg . »

la chute dans la boue
Eparpiller les images sur la table.

« Ces images racontent une histoire, mais if faut que tu les remettes dans l'ordre »
« C’est bien, alors qu’est-ce que ¢a raconte 7 »

Si échec, ranger les images a sa placs.

Le chien tire chute Enfant sale Bain Miroir

Essai 1 3 4 5 1 2
Essai 2

Se fui donne fo bon ordre, ok elle commence & five e duoike & gauche, o fui it par quelle
WWW.

to boue, ol pis apeis ea chemice of con pantalon eol sale ol seo bolles ol pio il allait ae
lawer ot oa maman lui it : “Quetce que tas fait Se awweak of teo Bobles of ton
pantalon. 27 ot pia aprés il est alle oe laser los dents ot se meltie en pyjama, pia il va
W,Mw%,ﬂaaw,fda/dawﬂa/damﬂ ng%a/maquana/eal
aw Bt sa maman bui 3it : "COi if et b Hien ?;: ot : [y/a’eafaauw; df}mjzaaﬁo[
e/,ynéa“. &ﬂbwe‘aifdaae&m, a%dm&emmwmﬁam,d%méa/
fait ceo devoice avant 3 aller & Vécole o que oco devoize Haient duns ot ca maman it :
S vae stre en wetaid” ot il alle & Licols en wetard. .. »

« Combien est-ce qu'il y a de personnes dans cette histoire 7 »
« Jm » (cgém, mamart, W)

Inférences complexes {(deux choix possibles)

Inférences complexes, deux choix possibles

« Je te propose trois phrases, tu me dis celles qui vont. Attention, il y a 1 ou 2 ou 3 bonnes
sofutions. »
« Dis-moi toutes les solutions qui vont bien.»
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Le sandwich
« Marco avait décidé hier soir de se faire livrer une pizza car il n’avait pas envie de cuisiner. I a
dir abandonner et se contenter d'un sandwich. Marco s'est préparé un sandwich parce que : »

-« la pizza était encore trop chaude pour pouvoir fa manger fout de suite. » « efe eaia
fzaa. »
— -« lin'a pas réussi a retrouver le numéro du livreur de pizza. » « aﬁ; eaio pas. »

— I « son téléphone était en panne.» « fe oais pas. »

Le cinéma
« Paul voulait inviter Sarah au cinéma samedi soir ; en arrivant sur le parking, pres de 'entrée
du cinéma, ils ont changé d'avis et ils ont fait demi four. Paul et Sarah sont rentrés a la maison
parce que  »
— -« La file d’attente du cinéma faisait plus de vingt métres. » « fe aaio pas. »

-« Paul ne voulait pas payer deux places de cinéma » « fa aais pas. »

- | « Aucun des films a F'affiche ne les intéressait. » « eﬂ sais pas. »

Enoncés probables (un seul choix possible)

« Je te dis trois phrases, et tu me dis la phrase qui va le mieux.»

La tenue de soleil

I « Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short et un bonnet. » « @ da. »
« je sais pas >
— -« Comme il y avait beaucoup de soleil, Julie a mis un short et une casquette. » « @

daﬁaa » «efe aa,mfaa »

-« Comme il y avait beaucoup de pluie, Julie a mis un short et une casquette. » « & Ja

Pae. » «afe acuo,joaa »

Le dentiste

-« Depuis deux jours, Marc a trés mal a la téte, il décroche donc son téléphone, et
appelle un dentiste. » « aﬁ eais pas. »
- Depuis deux jours, Marc a trés mal & une dent, il écrit donc & son dentiste pour
demander un rendez-vous. » « Pfe oais pas. »
— | Depuis deux jours, Marc a trés mal & une dent, il décroche donc son téléphone et
appelle un dentiste. » « Cfe eaio pao. »
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Ordre chronologique et logique des événements (ordre d’idées)

« Qu'est-ce qu’il s’est passé en premier ? Comment tu le sais 7 »

+oU - JUSTIFICATION
Michel fait un regime Michel est maigre - «Gﬁ caie pas. »
Il signe une letire I écrit une lettre - « (fe oaks pas. »
Elle achete son billetde | Elle estdans le + .
train train «eﬁ st pac- >

« g)a/we q/a.;[ avail /oaa aaazi
Il commet un vol + &W »

« eoaiafzai. »

Il est en prison

Ilyaun

Un reportage sur le ’
tremblement de terre tremblement de - « fz sais pas. »
: terre
passealalVv
Léon est grand- . ;
pére/papy Léon est pére/papa _ « P guie som Z

Images (L'esprit des autres)

La pluie:
« Ce garcon (le désigner), qu'est-ce qu’il allait faire ? Qu'est-ce qui Ilui arnve ?
Pourquoi ? Qui aime la piuie 7 »

«j/a«%dfmm m&ﬁaf,» «jfﬁﬁwﬁ» « Cue b toveain oot mouills of
Jamomweaf&. (W) » «ogﬁmmﬁa/zcewﬁaﬂ%@ﬁmed »

Laclé:
« OU est ce Monsieur ? Qu’est-ce qu'il fait ? Pourquoi ? Quest-ce qu’il cherche ? »

« &, tavail » <(§ZMW£W»> « me%,ﬁmmmﬁén&
eata. » « j/o/imogemham/aﬁwe »

« £t 18, c’est un autre jour.
Ou est ce Monsieur ? Qu'est-ce qu'il fait ? Pourquoi ? Qu’est-ce qu'il cherche ? »

« ... »« j/fuuedufmm. » « cSeoaaua »
LLa chaise :

« Le gargon, qu’est-ce qu'il veut ? Pourquoi est-ce qu'il ne la prend pas ? Que peut-il
faire ? »

&\




« VUne voitice. » ««?mwc;a{h%m » «j/f@ulﬂap&wﬂzo&uw,/
ww&mdéwdémﬁmamw »

La maison cambriolée :

« Qu'est-ce qui s'est passé ? Que pense la dame / le monsieur? » (désigner la
personne)

« &fm&e@im«wfz » « @uzgmaﬁ}ui&ne@fmﬁm’dﬁwqueqw@u;uzaﬁdé
Wd%em‘ﬂaﬂ[wam’ﬁzﬁaxpfe. »

L’homme a la fenétre :
« Le gargon qui est la fenétre, qu'est-ce qu'il pense ? Pourguoi 7 »

« jfﬂmaﬁzﬁ% » « Q”m%lffm »

« Et 1a, c'est un autre jour, le garcon qui est la fenéfre, qu'est-ce qu’lil pense ?
Pourguoi ? »

« @ledc;ui ?(/f{amanw,cmwf)» «ﬁmﬁm. »

Le requin :
« La fille, qu'est-ce qu'elle crie ?
«(g%&'[: ‘;uzwc],mt,t »
Si 'enfant parle de requin : « Est-ce que c’est vrai ? Pourquoi est-ce qu’elle ment ? »
S'il ne parle pas de requin : « Pourquoi est-ce qu'elle rit 7 »

« Don. » «(g%%u,[/caﬁomﬁwmmﬁm »
3@%@&%4&9@@%@,@%@&:«@@. »

$e demande oi son fiine wit, offe wbpond : « Don, i ok pas content. »
Cg’amwwi,em«éfmé:« g)mqu;%aw »

Journal (ordre d’idées, QCM oral)

consigne : « Tu sais, dans un journal il y a des pages, et sur les pages on lit des articles. Je
vais te dire le titre d’un articie de journal, et tu me diras sur quelle page il va bien. Un nouveau
vaccin c’est de lapage ...ou...ou... ? »

TITRE JUSTIFICATION

Un
nouveau

vaccin Médecine X Cinéma geéographie « j@ sais pas. »

Les
résultats

du bac Théatre X éducation Sport «Qfe eaio pao. »

Paris —

I;/!onaco :3- sport géographie g(/lathemathues «Ofe eais pas chf »
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lLes
gleveurs agriculture olitique Cirque X
! a Je oais pas.

en colere politique q « of¢ oaie pas. »
Pollution de . . . .

Divertissement | Environnement- . : « e eare ﬁgﬂl u
la Moselle on Moselle scoloqie (Géographie X

geoloqie toul, »

Recherche
directrice Annonce aléontologie Cinéma
décole professionnelle “Je pacs. >

Histoires en images (Maitre Jacquot)

La Féte :
a ranger et a raconter
« Maintenant je te donne les images et c’est toi qui les remets dans l'ordre pour faire

une histoire. »

"

« C’est bien, maintenant tu me racontes I'histoire. »

son géleau of lo méckant il a mangé bo gileau du monsicur of pi i el & moilic
W »

« Qu'est-ce qui s’est passé ? »
Semwwxaww&w,emmm’ij@ «@m&
manéye. »mnwwbzwnlﬁa&oioﬁxmw.

« Pourquoi il manque un bout au gateau /& ? »

Les canards :
a ranger et a raconter

« Maintenant je te donne d'autres images et c’est toi qui les remets dans "ordre pour
faire une histoire. »
+

« C’est bien, maintenant tu me racontes I'histoire. »

« bn fait b monsieus va se baigner of pio apiis ya deo pelils poussine qui
crvient que ¢ eot sa maman (lo monsiewr), of pio lo maman wient dite loo HKercher
ot lo maman défait b ballon parce guolle croit que c ook un aulbie canaid ot ol

ea/l'JoZu«w »
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Histoires en images avec une image cachée (Maitre Jacquot)

Le Cactus :
On pose les 4 images rangées devant 'enfant avec la quatriéme retournée.

« Raconte-moi 'histoire »

« Et maintenant, a ton avis, qu’est-ce qui se passe sur cefte image ? » n°4

L’enfant regarde la derniére image.

« Cost bon. »

L’interrupteur :
On pose les 4 images rangées devant I'enfant avec la quatriéme retournée.

« Raconte-moi F'histoire »

« Et maintenant, a fon avis, qu’est-ce qui se passe sur cette image ? » n°4
L'enfant regarde la derniére image.

« COF 2] lo bumicee eot Stointe | »

ﬁWWM%W: «Ofemﬁaa... c,eo/ff,mcec;«ueéﬁaflm
allait tout Secit ot la bumisce eol Sloinke. »

Publicité KODAK : une image a interpréter

« Je vais te lire le texte....Qu'est-ce qu’'elle raconte cette image ? Pourquoi est-ce qu’on voit un
pied ? C’est quoi comme sorte d'image 7»
Expliquer « systéme de chargement », appareil photo a pellicule.

« Yaan picd ot guil bo prond avec bo pouce ot Lindex »

Ge demande pourquoi if 4 o un picd, olle wpond : « Fe eaio pac ... .. Ceot plua
Mmcgzmaén».

$e demande co que ceot comme image (jo donne Lememple 3o fo BD), ofle wspand -
« Une pite. »
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Histoire soi-disant drole...

« On a presque termine, avant de partir, je te raconte une histoire et tu me dis ce que tu en
penses. »

Ncter rire, sourire, expression faciale, production verbale

« Ce sont deux puces qui sortent du cinéma. La premiere puce demande a l'autre :
“On rentre a pieds ou on prend un chien 77 »

« Qu'est-ce que tu en penses? »

QS%WCQ%@%M@E@?MMW,Q%W; « %%{m,f,awz

« Qu'est-ce que tu as pensé de tous ces petits exercices, c’était facile, difficile ? »
« Merci beaucoup !l »
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2. LE DETAIL DE LA COTATION PAR EPREUVE
2.1. Les épreuves de logique (extraites de L’'UDN II)
LES JETONS DE BERGERON (PAS DANS UDN il) :

CONSERVATION DES QUANTITES DISCONTINUES

Correspondance terme a terme

Les enfants passent par trois stades logiques durant lesquels on retrouve
successivement ces notions théoriques :

Stade 1 : ni correspondance exacte, ni équivalence

Stade 2 : correspondance terme a terme sans équivalence durable entre les
collections

Stade 3 : correspondance biunivoque et réciproque, équivalence durable

Ces notions théoriques s’expriment par les conduites suivantes auxquelles nous
attribuons ces points :

5 - il fait une rangée pareille

4 - il fait une rangée pareille aprés auto-correction

1 - il essaie de faire une correspondance terme a terme avec le regard, ou les doigts, mais ne
réalise pas une rangée pareille

0 - il fait une rangée différente : schéma

5 - 1l fait une rangée avec plus de jetons

4 - il fait une rangée avec plus de jetons aprés auto-correction

1 - il essaie de faire une correspondance terme & terme avec le regard, ou les doigts, mais ne
réalise pas une rangée avec plus de jetons

0 - it ne fait pas une rangée avec plus de jetons : schéma

5 - 1l fait une rangée avec moins de jetons

4 - il fait une rangée avec moins de jetons aprés auto-correction

1 - il essaie de faire une correspondance terme a terme avec le regard, ou les doigts, mais ne
réalise pas une rangée avec moins de jetons

0 - il ne fait pas une rangée avec moins de jetons : schéma

5 - |l fait une rangée avec un jeton de plus

4 - il fait une rangée avec un jeton de plus aprés auto-correction

3 - il fait une rangée avec plus de jetons

3 - il fait une rangée avec un jeton

3 - il ajoute un jeton a la rangée de I'examinatrice

1 - il essaie de faire une correspondance terme a terme avec le regard, ou les doigts, mais ne
réalise pas une rangée avec un jeton de plus

0 - incompréhension : il ne fait rien ou complétement autre chose

Dans I'analyse par notion, nous notons également :
- la compréhension de la consigne,

- I'utilisation du nombre,

- la compréhension de la relation « de plus »,

- Pauto-correction si la premiére réponse est fausse.
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Invariance par rapport a l'allongement d'une rangée

Les enfants passent par trois stades logiques durant lesquels on retrouve
successivement ces notions théoriques :

Stade 1 . absence de conservation et prédominance des facteurs perceptifs
Stade 2 : début de la constitution des ensembles permanents

conflit entre la correspondance terme a terme et la perception
Stade 3 : conservation et coordination quantifiante et réversibilité.

Ces notions théoriques s’expriment par les conduites suivantes auxquelles nous
attribuons ces points :

5 - Egalité : oui
3- oui apres avoir changé d'avis
0- non

Pour la justification de la réponse, nous pouvons rencontrer des arguments de deux
types .

- argument figuratif (remettre les jetons proches)
- argument logique (« ni enlevé, ni ajouté », retour possible a I'état initial).

Ces arguments théoriques s’expriment par des justifications auxquelles nous attribuons
ces points .

5 - adaptée
exemple: « Tu men as ni ajouté, ni enlevé » ou Penfant explique que seule la
disposition spatiale a changé.
3 -incompléte, |
exemple : « Tun'en as pas enlevé » sans la proposition : « Tu n'en as pas ajouté »
1 - absente
1 - non adaptée
exemple de description : « Parce qu'ils sont espacés »
0 - incohérente

Dans l'analyse par notion, nous notons également :

- la compréhension de la consigne,

- P'utilisation du nombre de maniere appropriée ou non,
- le besoin de manipulation,

- les liens avec des situations réelles ou vécues,

- Fauto-correction.

Conservation de la quantité

apres étirement :

Les enfants passent par trois stades logiques durant lesquels on retrouve
successivement ces notions théoriques :

Stade 1 : absence de conservation et prédominance des facteurs perceptifs
Stade 2 : début de la constitution des ensembles permanents

conflit entre la correspondance terme a terme et la perception
Stade 3 : conservation et coordination quantifiante et réversibilité
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Ces notions théoriques s’expriment par les conduites suivantes auxquelles nous
attribuons ces points :

5 - Egalité : oui
3- oui aprés avoir changé d’avis
0- non

Pour la justification de la réponse, nous pouvons rencontrer des arguments de deux
types .

- argument figuratif (remettre les jetons proches)
- argument logique (« ni enlevé, ni ajouté », retour possible a 'état initial).

Ces arguments théoriques s’expriment par des justifications auxquelles nous attribuons
ces paints :

5 - adaptée

exemple : « Tu n'en as ni ajouté, ni enlevé » ou 'enfant explique que seule la disposition spatiale a changé.

3 - incompléte
exemple : « Tun’en as pas enlevé » sans la proposition : « Tu n'en as pas ajouté »
1 - absente
1 - non adaptée
exemple de description : « Je regarde »
0 — incohérente

Dans I'analyse par notion, nous notons également :

- la compréhension de la consigne,

- I'utilisation du nombre de maniére appropriée ou non,
- le besoin de manipulation,

- les liens avec des situations réeiles ou vécues,

- Pauto-correction:

apres resserrement : mémes notions théoriques et méme cotation
qu'apres I'étirement.

NOTE /50= 110

CONSERVATION DES LONGUEURS

Consignes et procédures

1) Premiére partie : choix des baguettes (épreuve d’origine spatiale)

Du point de vue théorique, 'enfant acquiert progressivement des capacités de changement de
point de vue, d'organisation systématique et d’anticipation, par des stratégies adaptées.

Ces notions théoriques s’expriment par les conduites suivantes auxquelles nous attribuons ces
points :

5 - extraction de deux baguettes identiques avec sériation bien établie
5 - extraction de deux baguettes identiques avec base commune bien établie
4 - il trouve par tatonnement :
il prend une baguette au hasard et la compare avec toutes les autres
il compare les baguettes deux & deux par évaluation perceptive visuelle
il trouve par simple évaluation perceptive visuelle rapide des longueurs
3 - extraction de deux baguettes identiques (aprés aide de base commune)
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2 - extraction immédiate des deux baguettes identiques (aprés aide de base commune +
baguettes identiques mises cote a cote)

1 - extraction des deux baguettes identiques aprés tatonnements (et aprés aide de base
commune + baguettes identiques mises cote a cote)

0 - il met les baguettes deux par deux

0 - échec aprés aide ou incompréhension

Dans 'analyse par notion, nous notons également :
- la compréhension de la consigne,
- s'il ne comprend que le mot « grandes » et cherche la baguette la plus grande.

2) Deuxiéme partie : épreuve de conservation proprement dite

Les enfants passent par trois stades logiques durant lesquels on retrouve
successivement ces notions théoriques :

Stade 1 : absence de conservation et prédominance des facteurs perceptifs
Stade 2 : début de la constitution de la conservation,

conflit entre 'égalité précédente et la perception
Stade 3 : conservation et réversibilité.

Ces notions théoriques s’expriment par les conduites suivantes auxquelles nous
attribuons ces points :

5 - il admet 'égalité aprés décalage horizontal : oui

3- oui aprés avoir changé d’avis
oui apres {'aide
0- non

Pour la justification de la réponse, nous pouvons rencontrer des arguments de deux
types :

- argument figuratif
- argument logique

Ces arguments théoriques s’expriment par des justifications auxquelles nous attribuons
ces paints :

5 - adaptée :

identité : « Tout a 'heure, c'était les mémes »

ou « T'as pas changé de baguettes »,

ou « Ca change leur place, pas leur taille »

retour possible a I'état initial : « Si on remet comme tout & I'heure... »
3 - incompléte

exemple : « On les a pas coupées »
1 - absente
1 - non adaptée

exemple : « Parce que je le vois » ou « Parce qu'on ['a levée »
0 - incohérente

Dans I'analyse par notion, nous notons également :
- la compréhension de la consigne,

- les liens avec des situations réelles ou vécues,

- 'auto-correction.
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Premier _décalage latéral : mémes notions theéoriques et méme cotation
qu’'apres le décalage horizontal

Deuxieme décalage latéral mémes notions théoriques et méme cotation
qu’'apres le décalage horizontal

3) Contre suggestions

Du point de vue théorique, au fur et & mesure que I'enfant construit ses compétences
logiques, il les installe comme des certitudes et ne se laisse plus influencer par
'examinatrice qui le met en doute. Il acquiert aussi des capacités de changement de
point de vue qui lui permettent de se mettre a la place d’un enfant n’ayant pas compris
Iitem, pour le lui expliquer. Nous cotons donc les conduites des enfants ainsi :

2 - pour un enfant conservant — il confirme la conservation
1- ‘ il n'admet plus la conservation

Pour la justification de la réponse, nous pouvons rencontrer des arguments de deux
types :

- argument figuratif
- argument logique

Ces arguments théoriques s'expriment par des justifications auxquelles nous attribuons
ces points :

3 - adaptée

2 - incomplete

1 - absente

0 - non adaptée ou incohérente

De méme, pour un enfant non conservant :

2 - pour un enfant non conservant — il finit par admettre la conservation
1- il n"admet toujours pas la conservation

Justification de la réponse :

3 - adaptée

2 - incompléte

1 - absente

0 - non adaptée ou incohérente

Dans l'analyse par notion, nous notons également :
- les capacités de réversibilité, qui s'expriment par un changement de

point de vue,
- le besoin de manipulation.

NOTE : /140= /10
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CONSERVATION DE LA SUBSTANCE

1) Egalisation des boules de pate a modeler
Du point de vue théorique, l'enfant acquiert progressivement des capacités
d’organisation systématique et d’anticipation, par des stratégies adaptées.

Ces notions théoriques s’expriment par les conduites suivantes auxquelles nous
attribuons ces points :

5 - réussite

3 - réussite avec tatonnements longs, difficiles

0 - echec

Dans l'analyse par notion, nous notons également la compréhension de la consigne.

2) Epreuve de conservation

Premiére transformation : saucisson (boudin)

Les enfants passent par trois stades logiques durant lesquels on retrouve
successivement ces notions théoriques :

Stade 1 : absence de conservation et prédominance des facteurs perceptifs
Stade 2 : début de la constitution des ensembles permanents

conflit entre la correspondance terme a terme et la perception
Stade 3 : conservation, coordination et réversibilité.

Ces notions théoriques s’expriment par ces conduites auxquelles nous attribuons ces
points :

5 - Egalité aprés transformation : oui

3- oui apres avoir changé d'avis
0- non

Pour la justification de la réponse, nous pouvons rencontrer des arguments de deux
types :

- argument figuratif
- argument logique

Ces arguments théoriques s’expriment par des justifications auxquelles nous attribuons
ces points :

5 - adaptée :
identité : « Tout a l'heure, c'étaif les mémes »
retour possible a {'état initial : « Si on remet comme fout a I'heure. .. »
comparaison avec I'état initial ; « Parce que t'en as pas enleve, t'en as pas remis »
ou « Y'a juste la forme qui change »

3 - incompléte

1 - absente

1 - non adaptée
exemple de description : « Parce que la c’'est mince et la c'est gros »
ou pour les miettes : « Parce que la boule est plus grosse que ceux [a, c'est des p'tits
bouts »

0 - incohérente
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Dans 'analyse par notion, nous notons également :
- la compréhension de la consigne,

- les liens avec des situations réelles ou vécues,

- lauto-correction.

Deuxiéme transformation : galette mémes notions théoriques et méme cotation
que pour le boudin.

Troisiéme transformation : miettes mémes notions théoriques et méme cotation
que pour le boudin.

3) Contre suggestions

Comme pour I'épreuve de conservation des longueurs, nous cotons les conduites des
enfants ainsi :

2 - pour un enfant conservant — il confirme la conservation
1- il n'admet plus la conservation

Pour la justification de la réponse, nous pouvons rencontrer des arguments de deux
types :

- argument figuratif
- argument logique

Ces arguments théoriques s’expriment par des justifications auxquelles nous attribuons
ces points :

3 - adaptée

2 - incompléte

1 - absente

0 - non adaptée ou incohérente

De méme pour un enfant non conservant :

2 - pour un enfant non conservant — il finit par admettre la conservation
1- il n'admet toujours pas la conservation

Justification de la réponse :

3 - adaptée

2 - incompléte

1 - absente

0 - non adaptée ou incohérente

Dans I'analyse par notion, nous notons également :
- les capacités de réversibilité, qui s'expriment par un changement de point de

vue,
- le besoin de manipulation,
- les liens avec des situations réelles ou vécues.

NOTE : /40= /10

XV



CLASSIFICATION

Les enfants passent par trois stades logiques durant lesquels on retrouve
successivement ces notions théoriques :

Stade 1 : collections figurales, juxtapositions

Stade 2 : collections non figurales, pas de hiérarchisation, sous-classes,
différenciation entre compréhension et extension, mais pas de
coordination, d’ajustement, de plus : changements de critere,
anticipations, rétroactions limitées par absence d'un point de vue .
d’ensemble,

Stade 3 : collections hiérarchisées, réversibilité opératoire,

changement de critére possible.

Ces notions théoriques s’expriment par ces conduites auxquelles nous attribuons ces
points :

1 classement :
5 - dégagement net d'un critére (avec ou sans simple suggestion verbale)
nature
couteur
taille
4 - changement de critére au cours du classement
3 - prise en compte simultanée de plusieurs critéres (tableaux cartésiens, petits groupes, sous-
classes ou tas avec les cartes rangées dans un ordre précis qui prend en compte un autre
critere) et finit par choisir 'un des critéres avec l'aide
2 - plusieurs criteres persistent malgré l'aide, ou changement de critére aprés l'aide
0 - ne fait qu'un tas, par ex : les pulls et ne range pas le reste
0 - incompréhension de la tache (aucun critére ne peut étre dégagé, échec complet) : besoin
d’'amorce

conduites aprés amorce :

1 - dégagement net d'un critére (avec ou sans simple suggestion verbale)

1 - prise en compte simultanée de plusieurs critéres (tableaux cartésiens, petits groupes, sous-
classes)

0 - incompréhension de la tache (aucun critére ne peut étre dégagé, échec complet)

Dans I'analyse par notion, nous notons également :

- la compréhension de la consigne

- le changement de point de vue de maniére spontanée (pour le deuxiéme et le
troisieme classement)

- l'auto-correction

- les liens avec des situations réelles ou vécues.

2éme classement : mémes notions théoriques et méme cotation que pour le
premier classement.

3éme classement : mémes notions théoriques et méme cotation que pour le
premier classement.

rappel par 'enfant des classements effectués :

D'un point de vue théorique, les enfants développant les capacités relatives aux
classifications acquiérent des termes génériques pour désigner ces classes.

Cette notion théorique s’exprime par ces conduites auxquelles nous attribuons ces

points :
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3 - trois classements justes cités
2 - deux classements justes cités
1 - un classement juste cité

2 - trois termes génériques
1 - un ou deux termes génériques
0 - aucun terme générique cité

NOTE : 120 = 130

INCLUSION

Dans l'analyse par notion, nous notons les connaissances du monde concernant les
noms que I'enfant donne aux fleurs.

1) jugement spontané

Les enfants passent par trois stades logiques durant lesquels on retrouve
successivement ces notions théoriques :

Stade 1 : pas de différenciation tout / partie,
Stade 2 : résolution empirique avec tatonnements et besoin de manipulation,
Stade 3 : inclusion des classes :

fleurs = jaunes + rouges

jaunes = fleurs — rouges

rouges = fleurs — jaunes.

Ces notions théoriques s’expriment par ces conduites auxquelles nous attribuons ces
points :

10 - réponse correcte dés le début (plus de fleurs)

8 - réponse correcte avec justification incompléte

5 - réponse correcte ou incompléte avec justification correcte aprés avoir exprimé :
« Plus de jaunes que de rouges »

4 - réponse correcte ou incompléte avec justification incorrecte aprés avoir exprimé :
« Plus de jaunes gue de rouges »

1 - ne sait pas, incompréhension — amorce

0 - réponse incorrecte (« plus de jaunes » ou « autant ») — amorce

2) procédures d'aide

COﬂdUlteS apres amorce .

- réponse carrecte {plus gros bouquet de ﬂeurs)
1 ne sait pas, incompréhension
0 - réponse incorrecte (plus gros bouquet de jaunes)
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3) extensions

extension A . mémes notions théoriques et méme cotation que pour le jugement
spontané.

5 - réponse correcte
exemple : « Plus de fleurs »
3 - approximation
exemple : « Parell, autant de fleurs jaunes que de fleurs »
0 - ne sait pas, incompréhension
0 - réponse incorrecte
exemple : « Plus de fleurs jaunes »

Pour la justification de la réponse, nous pouvons rencontrer des arguments de deux
types :

- argument figuratif
- argument logique

Ces arguments théoriques s’expriment par des justifications auxquelles nous attribuons
ces points :

5 — adaptée
exemple : « Plus de fleurs parce que les jaunes sont des fleurs »
3 — incompléte
exemple : « Plus de fleurs parce que y’'a aussi les rouges »
1 - absente
1 - non adaptée
0O - incohérente

extension B : mémes notions théoriques et méme cotation que pour le jugement
spontané.

5 - réponse correcte
exemple : « Non, il y aura toujours plus de fleurs »
3 - approximation
exemple : « Pareil, autant de fleurs jaunes que de fleurs »
0 - ne sait pas, incompréhension
0 - réponse incarrecte
exemple : « Oui, quand on aura beaucoup de fleurs jaunes »

Pour la justification de la réponse, nous pouvons rencontrer des arguments de deux
fypes .

- argument figuratif
- argument logique

Ces arguments théoriques s’expriment par des justifications auxquelles nous attribuons
ces points :

5 - adaptée
exemple : « Parce que les jaunes sont des fleurs »
3 - incompléte
exemple : « Parce que y'a encore des miflions d'autres fleurs qui poussent »
1 - absente
1 - non adaptée
0 - incohérente
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Extension C: mémes notions théoriques et méme cotation que pour le jugement
spontané.

5 - réponse correcte
exemple : « On ne peut pas »
3 - approximation
exemple : « S'il n'’y a que des jonquilles alors il y aura autant de jaunes que de fleurs »
0 - ne sait pas, incompréhension
0 - réponse incarrecte
exemple . « I/} faut ajouter des jaunes » ou « il faut enlever les fleurs »
ou « /l faut ne mettre que des jaunes »

Pour la justification de la réponse, nous pouvons rencontrer des arguments de deux
types :

- argument figuratif
- argument logique

Ces arguments théoriques s’expriment par des justifications auxquelles nous attribuons
ces points :

5 - adaptée

3 - incompléte

1 - absente

1 - non adaptée
0 - incohérente

Dans I'analyse par notion, nous notons également :

- le besoin de manipulation,
- s'il a installé ses compétences logiques comme des certitudes et s'il ne se

laisse plus influencer par 'examinatrice qui le met en doute,
- les liens avec des situations réelles ou vécues.

NOTE : 140 = 130

SERIATION
Sériation de dix baguettes

Premier essai (sériation spontanée) et deuxieme essai (apres démonstration)

Les enfants passent par trois stades logiques durant lesquels on retrouve
successivement ces notions théoriques :

Stade 1 : pas de sériation, couples ou séries de 3 ou 4 éléments non
coordonneés
Stade 2 : prise en compte d’un seul point de vue : bas ou sommet
réussite par tatonnements, faute de coordination
Stade 3 : méthode opératoire systématique (retour possible sur ses actions,
notamment ranger la 10° baguette)
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Ces notions théoriques s’expriment par ces conduites auxquelles nous attribuons ces
points :

10 - sériation ordonnée d'emblée en recherchant la plus grande (ou la plus petite) parmi les
restantes

8 - sériation ordonnée avec tatonnements longs et difficiles

2 - essai de sériation avec base commune, comportant une ou plusieurs erreurs d’ordre
— demonstration

1 - essai de sériation sans base commune comportant une ou plusieurs erreurs d'ordre
~» démonstration

0 - pas de sériation, échec — démonstration

sériation aprés la démonstration :

4 - sériation ordonnée d'emblée

3 - sériation ordonnée avec t&tonnement

2 - essai de sériation avec base commune, comportant une ou plusieurs erreurs d'ordre
1 - essai de sériation sans base commune, comportant une ou plusieurs erreurs d'ordre

0 - pas de sériation, échec

Intercaler ia 10°™ bagquette :

Du point de vue théorique, I'enfant acquiert progressivement des capacités
d’organisation systématique et d’anticipation, par des stratégies adaptées.

Ces notions théoriques s’expriment par ces conduites auxquelles nous
attribuons ces points :

5 - 10°™ baguette bien replacée d’emblée
3 - 10°™ baguette bien replacée apres tatonnements
0 - 10%™ baguette mal replacée

Dans I'analyse par notion, nous notons également :

- la compréhension de la consigne

- F'auto-correction

- les liens avec des situations réelles ou vécues

- s'il appligue une consigne précedente (celle de la conservation des longueurs)
a cette nouvelle épreuve a cause de la ressemblance de matériel.

NOTE : /15 = /30
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2.2. Les épreuves d’implicite

Nous avons choisi de présenter notre cotation ainsi :
par exemple pour la premiére notion du premier item :

+ 2,5 notion de cause-conséquence, exprimée sans aide de I'examinatrice,
connaissance du monde et lecture d'images
exemple : « I pleut dehors »

“+25" étant le nombre de points attribues,

“cause-conséquence, connaissances du monde et lecture dimages” étant les notions
théoriques testées, parfois suivies d'une remarque,

" « Il pleut dehors » © étant une réponse relevée dans un protocole.

POURQUOI
La pluie : /3
dés la premiére image :

+ 2,5 cause-conséquence, exprimée sans aide de 'examinatrice,
connaissance du monde et lecture d'images
exemple : « Il pleut dehors »
ou + 0,5 : notion de cause-conséquence : si 'enfant n’exprime que la notion de sortie
en omettant la notion de pluie
exemple : « il va sortir » ou « Il va dehors »
+ 0,5 connecteur logique exprimant la cause
exemples : « parce que, car »

Le papaencolére: /3

+ 1,5 : connaissance du monde et changement de point de vue (réponse cohérente c’'est-a-dire
expression d'une raison valable pour engendrer la colére du pére)

+ 0,5 : connecteur logique exprimant la cause
exemples . « parce que, car »

aprés avoir vu la deuxiéme image :

+ 0,5 : lecture d'image
exemples de mots clés : « bétise, mal rangée, casse,... »

+ 0,5 : cause-conséquence (ou changement de point de vue s'ii avait donné une réponse
différente auparavant) : il admet la deuxiéme image comme une cause possible de la

premiére
L’enfant malade : /3
+1: cause conséquence (conséquence cohérente en voyant la premiére image)

exemple : « Il va tomber » ou « Il va étre malade » -
aprés avoir vu la deuxiéme image :
+0,5: lecture d'image (notion de vétements inadapté)
exemples : « tee-shirt, sans manteau »

+0,5: lecture d'image (notion de « pluie, vent, froid, hiver, dehors »)

quelgue soit le moment ou ils sont exprimés :
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+0,5: connecteur logique exprimant la cause-conséquence
exemples : « donc, parce que, car, alors,... »
+0,5: connaissance du monde et cause-consequence (notion de maladie)
La carie : /3
+1,5: connaissance du monde (notion de carie)
exemple ; « Pour ne pas avoir de caries »
ou + 1 « Parce qu'elles sont sales »
ou + 0,5 s'il ne I'exprime qu’aprés avoir vu la deuxiéme image
+0,5 . connecteur logique exprimant le but

exemple : « pour »

aprés avoir vu la deuxiéme image :

+0,5:
+0,5:

+0,5:

connaissance du monde (notion de carie non exprimée avant d'avoir vu la deuxiéme
image)

lecture d'image (compréhension de la signification de la croix)

exemple : « Elle se brosse les dents POUR NE PAS avoir de caries »

lecture d'image (notion de douleur)

exemple : « Elle a mal »

NOTE : 112

INFERENCES SIMPLES ILLUSTREES

la contravention: /5

+2:

+1:
+1:
+0,5:
+0,5:

hypothéses de causes possibles et connaissance du monde (plusieurs réponses
adaptées a la question)

exemple : « I/ a roulé trop vite » et « If s’est mal garé »

ou + 1 : une seule hypothése de cause possible

exemple : « Il a roulé trop vite »

cause-conséquence (I'enfant choisit la bonne image seulement)

explicitation de la cohérence (justification adaptée pour la bonne image)

explicitation de I'incohérence (justification adaptée pour 'image de la ceinture)
explicitation de I'incohérence (justification adaptée pour l'image au travail)

lanoyade: /5

+2: hypothéses de causes possibles (plusieurs réponses adaptées a la question) et
connaissance du monde
exemple : « Elfe va chercher quelqu’'un » et « Elle plonge »
ou + 1 : une seule hypothése de conséquence possible
exemple : « Elle va chercher quelqu’un »
+1: cause-conséqguence (il choisit les deux bonnes images seulement)
ou + 0,5 s'il choisit les deux bonnes images + l'image du téléphone
+ 0,5 explicitation de la cohérence (justification adaptée pour Marie qui plonge)
exemple : « Sielle sait nager, elle peut laider »
+0,5: explicitation de la cohérence (justification adaptée pour Marie qui va chercher
quelqu'un)
exemple : « Si elle sait pas nager, faut bien qu'elle aille dire a quelqu’un de l'aider »
+ 0,5 explicitation de I'incohérence et temporalité (justification adaptée pour le téléphone)
+ 0,5 explicitation de l'incohérence (justification adaptée pour I'école)
NOTE : 110
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INFERENCES SIMPLES (UN SEUL CHOIX POSSIBLE)

L’exposé: /25

+1: cause-conséquence (réponse adaptée : « fe zoo », seulement)
ou + 0,5 si I'enfant répond bien, aprés auto-correction, sans aide de 'examinatrice

+0,5: explicitation de la cohérence et connaissance du monde (justification adaptée pour la
honne réponse)

+ 0,5 explicitation de I'incohérence, connaissance du monde, et implicite linguistique
(justification adaptée pour la bibliotheque)
exemple ; « Elle peut photocopier des photos d'animaux, mais ¢a va pas aller parce
qu'elle a dit qu’elle prend son appareil » ou « Faut pas déchirer les pages »

+0,5: explicitation de I'incohérence, connaissance du monde, et implicite linguistique
(justification adaptée pour le photographe),
exemple . « Elle a dit qu'elle voulait prendre des phofos » ou « On Jui apporte les
pellicules pour les développer » ou « Le photographe ne prend pas d'animaux en
photo, il prend juste les gens »

Le nouvel an : 12,5

+1: cause-conséquence, implicite linguistique et connaissance du monde (réponse
adaptée : « la carte de voeux », seulement)
ou + 0,5 si I'enfant répond bien, aprés auto-correction, sans aide de I'examinatrice

+0,5: explicitation de la cohérence (justification adaptée pour la banne réponse)

+0,5: explicitation de I'incohérence et implicite linguistique (justification adaptée pour la carte
annongant sa naissance)
exemple : « Elle ne peut pas écrire si elfe vient de naitre »

+0,5: explicitation de I'incohérence (justification adaptée pour la douzaine d’huitres)

exemple : « Elle ne peut pas fes mettre dans une enveloppe »

Levirage: /25

+1: connaissance du monde (réponse adaptée : « A cause du verglas », seulement)
ou + 0,5 si 'enfant répond bien, aprés auto-correction, sans aide de I'examinatrice

+0,5: explicitation de la cohérence (justification adaptée pour la bonne réponse)
exemple : « Ca glisse, on peut pas s'arréter »

+0,5: explicitation de I'incohérence (justification adaptée pour la lenteur des voitures)
exemple : « Normalement quand on roule doucement on n’a pas d'accidents»

+0,5: explicitation de l'incohérence (justification adaptée pour le virage : le virage n'est pas
une raison suffisante pour engendrer un accident)
exemple ; « On peut faire attention »

La Bretagne : 12,5

+1: connaissance du monde (réponse adaptée : « /a carte routiére », seulement)
ou + 0,5 si I'enfant répond bien, aprés auto-correction, sans aide de 'examinatrice

+0,5: explicitation de la cohérence (justification adaptée pour la bonne réponse)
exemple : « La carte routiere sert a se repérer sur la route »

+0,5: explicitation de l'incohérence (justification adaptée pour le globe terrestre)
exemple : « On ne voit que les pays, et pas les routes »

+0,5: explicitation de 'incohérence (justification adaptée pour la carte postale)
exemple : « Elle n’aide pas & se repérer, on n’y voit qu’une photo »

NOTE : /110
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LES HISTOIRES EN IMAGES (CALE + LA CHUTE DANS LA BOUE)

LeCALE: /5

+1:; temporalité (la chronologie est respectée, les trois images sont racontées de gauche a
droite)

+1: lecture d'images (il évoque & la fois le personnage, le verre qu'il boit, et la pluie)

+1: anticipation (« /I fait beau » ou « |l est dehors » exprimé dés la description de la

premiére image)

+1,5: cause-conséquence et connaissance du monde expliquant le départ du personnage,
exprimée d'emblée
exemple : « /] est parti a cause de la pluie »
ou + 0,5 s'ilne répond que suite a la question de I'examinatrice « Pourquoi est-il
parti ? »

0,5: connecteurs logiques et temporels
exemple : « ef, ensuite, apres, pour, parce que, alors, dong,... »

La chute dans la boue : /5

+1: sériation d'images (images bien rangées d'emblée)
+ 0,5 : connecteurs logiques et temporels ‘
exemple : « ef, ensuite, aprés, pour, parce que, alors, donc,... »
+ 1. notion de cause-conséquence
exemple : « Il tombe parce que le chien I'a tiré » ou « Il a glissé »
+ 0,5 lecture d'image (prise en compte du changement de lieu)
exemple : « Il rentre & la maison »

+1: notion de but qui explique le retour a la maison, et connaissance du monde
exemple : « Il rentre a la maison POUR se laver »
+1: lecture d'images (nombre de personnages correct : 2 ou 3)

exemple : « L'enfant, la maman (et le chien) »

NOTE : /10

INFERENCES COMPLEXES (DEUX CHOIX POSSIBLES)

Le sandwich : 15

+1:  cause-conséquence, changement de point de vue et connaissance du monde
(réponse adaptée : « /l n'a pas retrouvé le numéro »)

+1. cause-conséquence, changement de point de vue et connaissance du monde
(réponse adaptée : «Son téléphaone était en panney)

+1: explicitation de la cohérence (justification adaptée pour le numéro perdu)

+1:  explicitation de la cohérence (justification adaptée pour le téléphone en panne)

+1: compréhension de I'implicite linguistique et explicitation de I'incohérence (justification

adaptée pour la réponse fausse : la pizza trop chaude : compréhension linguistique des
verbes « abandonner » et « se contenter »)
exemple . « Parce que dans l'histoire il peut pas manger de pizza. »

Le cinéma : /5

+1:. cause-conséquence, changement de point de vue et connaissance du monde
(réponse adaptée : « la file d'attente »)

+1: cause-conséquence, changement de point de vue et connaissance du monde (réponse
adaptée : « les films inintéressants »)

+1.  explicitation de la cohérence (justification adaptée pour la file d'attente)

+1: explicitation de la cohérence (justification adaptée pour les films inintéressants)
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+1: compréhension de 'implicite linguistique et explicitation de I'incohérence
(justification adaptée pour « Paul ne voulait pas payer deux places »)
exemple : « On a dit qu'il voulait inviter Sarah » I'implicite linguistique lié au verbe
« inviter » implique gu'il a l'intention de payer les deux places

NOTE : 110

ENONCES PROBABLES (UN SEUL CHOIX POSSIBLE)
La tenue de soleil

+1: connaissance du monde et cause-conséquence (réponse adaptée)

+1: explication de la cohérence (justification adaptée pour la bonne réponse)
+ 1,5 explication de I'incohérence (justification adaptée pour le bonnet)

+ 1,5 explication de I'incohérence (justification adaptée pour la pluie)

Le dentiste

+1: connaissance du monde et cause-conséquence (réponse adaptée seulement)
ou 0, 5 s'il admet |a deuxiéme et la troisiéme réponse
+1: explication de la cohérence (justification adaptée pour la bonne réponse)

+ 1,56 : explicitation de l'incohérence (justification adaptée pour la premiére proposition : ce
n'est pas le dentiste qui soigne les maux de téte)

+ 1,5 temporalité (justification adaptée pour la deuxiéme proposition : la lettre mettra plus de
temps & arriver chez le dentiste que I'appel téléphonique)

NOTE : /10

ORDRE CHRONOLOGIQUE ET LOGIQUE DES EVENEMENTS (ORDRE D’IDEES)

Le régime :
+1:  cause-conséquence, connaissance du monde et temporalité
(réponse adaptée au premier item)
+1: notion de but et explicitation de la cohérence (justification adaptée : il fait un

régime pour maigrir)

La lettre :
+1: connaissance du monde et temporalité
(réponse adaptée au deuxiéme item)
+1: explication de la cohérence (justification adaptée)

exemple : « On signe apres avoir écrit, sous le texte »

Le train :

+1:  connaissance du monde et temporalité (réponse adaptée au troisiéme item)
+ 1. explicitation de la cohérence (justification adaptée)
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Le vol:

+ 1.  cause-conséquence, connaissance du monde et temporalité
(réponse adaptée au quatrieme item)
+1:  explicitation de la cohérence (justification adaptée)

exemple : « Il va en prison parce qu'if a commis un vol »
Le tremblement de terre :
+1:  connaissance du monde (réponse adaptée au cinquiéme item)
+1: explicitation de la cohérence (justification adaptée) :

- temporalité (le reportage ne peut pas avoir lieu avant I'événement)
- notion de réalité (le reportage rapporte des images du réel)

Le grand-pére :

+1: connaissance du monde, temporalité et réalité
(réponse adaptée au sixieme item)
+1: explicitation de la cohérence (justification adaptée)

exemple : « Il ne peut pas avoir de petits-enfants s'il n'a pas eu d’enfant avant. »

NOTE : /12

IMAGES (L’ESPRIT DES AUTRES)

La pluie : 14

+1: lecture d'image
exemple ; « Il allait jouer avec son ballon, au foot »

+1. cause-conséquence
exemple : « Il ne peut pas jouer parce qu'il pleut »

+1: connaissance du monde, expression faciale, et changement de point de vue
exemple : « C'est le jardinier qui aime la pluie »

+1: cause-conséquence

exemple : « Il aime la pluie parce qu’e/lé fait pousser ses légumes »

Laclé: /14

+1: lecture de image, interprétation du geste en fonction du contexte iconique

exemple : « I/ cherche ses clés »
ou + 0,5 s'it ne répond correctement qu'aprés la question : « Que cherche-t-il 7 »

+1: notion de but et connaissance du monde
exemple : « Pour ouvrir la porte »
+1: lecture de I'image, interprétation du geste en fonction du contexte iconique

exemple : « /I cherche son argent »

ou + 0,5 s'il ne répond correctement qu’apres la question : « Que cherche-t-il ? »
+1: notion de but et connaissance du monde

exemple : « Pour payer le pain »

0.4



Lachaise: /3

+0,5: lecture d'image et connaissance du monde)
exemple : « L'enfant veut sa petite voifure »
+1.: cause-conséquence
exemple ; « // est frop petit » ou « La voiture est frop haute »

+0,5: notion de moyen, anticipation
exemple : « If peut prendre la chaise »
ou « Il demande de l'aide a queiqu’un »
+1: notion de but
exemple : « Pour gnmper sur la chaise et attraper la voitures

La maison cambriolée : /2

+1: lecture d'image et changement de point de vue
exemple : « Il y a eu un cambriolage, des voleurs »

+1: lecture d'image, connaissance du monde, temporalité

exemple : « La femme rentre de vacances »

I.’homme a la fenétre : 13

+1: lecture d'image, interprétation du contexte iconique et changement de point de vue
exemple : « Il pense qu'elle va apporter le cadeau a quelqu'un »
ou 0,5 si : « I/ pense que /a fille lui apporte un cadeau »
ou 0,5 si « Il pense qu’elle est jolie » pour le changement de point de vue

+1: lecture de I'image, interprétation des traits
exemple : « L’homme court » ou « il est en retard »
+1: lecture de [limage, interprétation du geste en fonction du contexte iconique,

changement de point de vue, justification cohérente pour la mallette
exemple : « If va a son travail »

Lerequin: /4

+1: lecture de limage, interprétation du geste en fonction du contexte iconique et
changement de point de vue (la fille pointe son index au loin, donc elle ne parle pas du
petit gargon, mais plutdt d'un danger qui approche)
exemple ; « Un requin | »

+2: compréhension de 'humour
exemple : « Elle rit parce qu’elle lui a menti, elle Iui a fait une farce »
ou + 1: &'il a donné une réponse du type : « A l'aide | Un homme se noie » et qu'on lui
demande : « Pourquoi la fille rit ici ? » et qu'il change de point de vue pour ensuite
parler du requin.

+1: lecture de I'image, interprétation des expressions faciales
exemple : « L’enfant dans l'eau n’a pas l'air content »

NOTE : /20

JOURNAL (ORDRE D’IDEES)

Pour chaque item :

+ 0,5 : connaissances du monde (réponse adaptée au premier item)
+ 0,5 : explication de la cohérence {justification adaptée)

NOTE: /6
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HISTOIRES EN IMAGES (MAITRE JACOT)

La Féte : /15

+1,5:

sériation d'images et connaissance du monde (images rangées dans le bon ordre
d'emblée ou aprés tatonnements, sans intervention de 'examinatrice)

+0,5: connecteurs logiques et temporeis
exemples . « ensuite, apres, et,... »

+1: lecture dimage et implicite iconique
exemple . « Le morceau de géteau a été mangé par l'autre homme »

+1:  Interprétation des expressions faciales
exemple ;: « L’homme est étonné et triste quand il voit qu'il manque un bout a son
géteau »

+1: lecture d'image et anticipation
exemple : « L'homme qui suit maitre Jacot est derriére lui depuis qu'il a acheté le
gateau »

Les canards : /5

+1,5: sériation d'images (images rangées dans le bon ordre d’emblée cu aprés
tatonnements)

+0,5: connecteurs logiques et temporels
exemples : « ensuite, aprés, et, parce que, pour,... »

+1 lecture d'image et connaissance du monde
exemple : « Les canetons ont pris la bouée pour leur mére »

+0,5: lecture d'image (reconnaissance du canard brun comme la mére des canetons)
exemple . « La maman... »

+0,5: lecture d'image
exemple : « La maman canard a enlevé le bouchon de la bouée »

+1: notion de but et implicite iconique
exemple : « Elle enléve le bouchon pour que la bouée se dégonfle pour que 'homme
tombe dans I'eau » ou « Pour récupérer ses enfants »

NOTE : 110

HISTOIRES EN IMAGES AVEC UNE IMAGE CACHEE (MAITRE JACOT)

Le cactus : /5

+0,5:

+1:

lecture d'image et description de Ia situation initiale
exemple : « L’homme lit, la fenélre est ouverte »
anticipation (il évoque I'homme qui a lancé ie balfon, dés la description de la premiére

image)

. connecteurs logiques et temporels

exemples : « ensuite, apres, et, parce que,... »
lecture de I'image et anticipation (il repére la trajectoire du bailon vers le cactus)

. connaissance du monde, notion de cause et implicite iconigue (réponse cohérente)

exemple : « Le ballon va crever a cause des épines du cactus » ou « Le baflon va faire

tomber le cactus »
ou + 1 ¢'il ne 'exprime que aprés avoir vu la deuxieme image

aprés avoir vu la derniére image :

-1

+1:

temporalité (s'il pense que 'homme s'est levé pour mettre volontairement le cactus
dans la trajectoire du ballon | )

connaissance du monde et notion de cause (réponse cohérente)

exemple : « Le ballon est crevé & cause des épines du cactus »

ou + 1,5 g'il Pa déja exprimé avant de voir la deuxiéme image
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L’interrupteur : /5

+0,5: lecture d'image et description de la situation initiale ('homme est dans son it et lit un
livrey

+ 0,5 : connecteurs logiques et temporels
exemples-: « ensuite, apres, ef;, parce que,... »

+1: lecture d'image (les traits indiquent que le chausson est en mouvement parce que
homme I'a lancé)
exemple : « Il jette le chausson »

+ 1,5 lecture d'image et anticipation (il repére la trajectoire du chausson vers I'interrupteur)
exemple : « ...sur linterrupteur »

+1,5: connaissance du monde, notion de conséquence et implicite iconique
gxemple™ « Cava éfeindre fa lumiére »
ou + 0,5 ¢'il ne I'exprime que apreés avoir vu la deuxiéme image

aprés avoir vu la derniere image :

+0,5: lecture d'image (I'image est noire parce gue la lumiere est éteinte)
ou + 1 s'il 'a déja exprimé avant de voir la deuxiéme image

NOTE : /110

PUBLICITE KODAK : UNE IMAGE A INTERPRETER

+1: connaissance du monde (habituellement, il est difficile de mettre une pellicule dans un
appareil photo)
exemple : « C'est pas facile de mettre une pellicule, mais avec celle-la c’est facile »
+ 1.  connaissance du monde (on est plus malhabile avec.son pied qu'avec sa-main)
exemple : « Avec la main c’est plus facile qu'avec le pied »
+1: implicite iconique et linguistique
exemple : « C'est tellement facile qu’on peut la mettre avec le pied »
+1: compréhension de 'humour (situation improbable)
exemple . « lis ont mis un pied pour faire rire les gens ! »
+1:  connaissance du mande (il reconnait le support comme une publicité)
NOTE : 15

HISTOIRE SOI-DISANT DROLE...

+2: connaissance du monde
axemple  « Les puces aiment bien affer sur les chiens »

+2: temporalité (le chien est un moyen de transport plus rapide pour les puces)
exemvle : « Un chien ga va plus vite » ou « c'est moins fatigant »

+1:  compréhension de 'humour (on imagine que les puces vont au cinéma et peuvent
choisir leur moyen de transport)
exemple : « Elles prennent un chien, comme les personnes prennent un taxi »
ou « C'est comme nous si on disait : on rentre a pieds ou on prend un bus. »

NOTE : 15
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3. LES RESULTATS QUANTITATIFS

Dans les tableaux, les chiffres sont arrondis au centieme pres.
3.1. Les légendes des tableaux

Epreuves d’'implicites :

inf. ill. = inférences simples illustrées

inf. simples= inférences simples

CALE+chute = le CALE et la chute dans la boue

inf. complexes = inférences complexes

énon. prob. = énoncés probables

chrono. = ordre chronologique etlogique des événements

hist. Images = les histoires en images

H! + | cachée = les histoires en images avec une image cachée
pub =a pubiicité Kodak

hist. dréle = I'histoire soi-disant dréle
Epreuves de logiques par notion :

consigne = compréhension de la consigne

nombre = utilisation du nombre

NA = utilisation du nombre non adaptée

“de plus” = compréhension de la relation “de plus”

auto-correction = auto-correction spontanée de 'enfant

arg. figuratif = utilisation d’'un argument figuratif

arg. logique = utilisation d’'un argument logique

manip. = besoin de manipulation

réel, vécu = I'enfant fait des liens avec le réei, avec son vécu

stratégie = 'enfant utilise des stratégies du type : anticipation, organisation

égal. Boules = 'enfant admet I'égalité des deux boules de pate a modeler avant une
nouvelle transformation

non : 2x = 'enfant n'admet pas 'égalité des deux boules de pate a podeler, a deux
reprises

non (J) = 'enfant n'admet pas 'égaiité des deux lignes de jetons, dans le cadre de

I'épreuve de conservaiton des quantités discontinues
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chgment pt vue = changement de point de vue

genérique = utilisation de termes générique

conn. monde = connaissances du monde

ne se laisse pas influencer = 'enfant ne se laisse pas influencer par 'examinatrice
consigne précédente = 'enfant applique la consigne précédente

stade CTT = stade ou I'enfant se trouve a la correspondance terme a temie

stade conservation = stade ot I'enfant se trouve a la conservation des jetons, des
longueurs et de substance

stade classification = stade ou I'enfant se trouve aux classifications

stade inclusion = stade ou I'enfant se trouve a l'inclusion

stade sériation = stade ol I'enfant se trouve a la sériation
Epreuves d’implicite par notion :

conn. nﬁde = connaissances du monde

lect. images = lecture des images

cause-csq = notions de cause-conséquences

temp. = temporalité

chgm pt vue = changement de point de vue

réalité = notion de réalité

C° impl. icon. = compréhension de l'implicite iconique

C° impl. ling. = compréhension de l'implicite linguistique

hypot. probables = formulation d’hypothéses de cause-conséquence probable
ex. cohérence = explicitation de la cohérence

ex. incohérence = explicitation de I'incohérence

anticipation = anticipation

sériation d’im. = sériation d’images

connect. ds hist. = utilisation de connecteurs dans les histoires en images
connect. cses-csq = utilisation de connecteurs de cause-conséquence

but et moyen = utilisation de notions et/ou de connecteurs de but ou de moyen
gestes et expr. = interprétation des gestes et expressions faciales selon le contexte

C*® humour = compréhension de I'humour
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3.2. Quelques remarques a propos des tableaux

nom sexe age classe remarques

[7-8]
ar F 7,0 CE1
on F 7:1 CE1 moyenne en classe
at M 7:5 CE1
ac F 7,6 CE1 moyen en classe
cu F 7.6 CE1 moyenne en classe
li F 7:7 CE1 moyenne en classe
oX F 7.7 CE1
ue M 7.9 CE1
ur F 7.9 CE1l moyenne en classe
1é F 7:10 CE1

8-9
ar F 81 CE2
es E 8,2 CE2
m M 8,2 CE2
te M 8.2 CE2 moyen en mathématiques
ax M 8,3 CE2
au M 8,5 CE2
om M 8,5 CE2
am M 8.8 CE2 maoyenne en mathématiques
LC M 8.8 CE2
éa F 8.9 CE2
me F 89 CE2
ul F 8:11 CEZ2
1

[10-11] |

li F g0 CE2
& M 9:2 CE2
ap M 9,8 CE2 a redoublé le CP

TAB 1 : Remarques a propos des enfants tout-venant
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nom sexe l age [ classe I remarques
[7-8
ic F 7:4 CE1
im M 7.6 CEf
oe M 7.7 CE1 a redoublé le CE1
cé F 79 CE1
el F 710 Cel
ﬁ&i l
ph F 8;0 CE1
ah F 8;1 CE1 a redoubié le CE1
ar F 8;1 CE1 a redoublé le CP
yb F 8:4 CE2
Ii F 8;6 CE2
mi F 8.6 CE2
ha F 8,7 CE2
de F 8;8 CE2
ar F 8;10 CE1 redouble le CE1
mé F 8;10 CE2
er M 8;11 CE2
ho M 8:11 CE2
it M 8;11 CE2
[9—10i I
na F 9;1 CE2 a redoublé le CE1
& F 9;2 CM1
lo M 9;2 CE2 a redoublé le CE1
au M 9;3 CM1
el F 9;3 CM1
eb M 9;4 CcM1
ar F 9;5 CM1
le F 9;5 CM1
mé F 9;5 CM1
mi F 9,6 CE2 a redoublé le CE1
ra F 8;7 CE2 a redoublé le CP
ax M 9;8 CE2 aredoublé le CP
el F 9;9 CcM1
el F 9;10 CE2 redouble le CE2
i10~1 1] I
li F 10;0 CcM1
ud F 10,6 CM2
ha F 10;7 CcM2
i1 1-12i ]
dr M 112 CM2 aredoublé le CE1
er F 11; 6e
om M 11,3 Se
éa F 11;5 6e
i F 11,6 Ge
li F 119 CM2 a redoublé le CP

TAB 2 : Remarques a propos des enfants dyscalculiques
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conn. | lect. hypot. ex. ex. Antici—|S connect.jconnect.] but et § gestes] C°
mde / jimages| cause- |temp. / {chgm pyréalité /}C° impl{C° impl.] Proba- jcohérence|lincohérence| pation /|sériation|ds hist. 4 cses- Imoyen Aet expr.{humour
nom sexe age 40 122 Jesq/22] 12 jvue/8 1 icon. / 6]Ling. / 6]bies / 5 125 117 6 [dim./3 6 csq/ 4 7 /6 /3 |SOMME
[7-8]
ar F 7;0 23 15 14 6 4 0 3 2 3 14 8 2 0 1 2 4 2 0 103
on F 71 29 16 20 9 3 1 o 2 4 15 13 1 1 4 4 3 4 1 130
at M 75 27 17 20 9 5 0 1 1 5 15 12 3 3 4 3 5 4 1 135
ac F 76 28 18 20 7 6 0 4 0 5 13 12 5 2 4 4 3 4 1 136
ou F 76 30 18 16 7 5 ] 3 2 4 13 8 4 3 4 4 5 5 2 133
li F 7.7 23 19 20 7 7 0 3 1 4 19 9 3 3 1 2 6 4 1 132
ox F 7.7 28 17 20 6 6 1 3 1 4 14 7 4 3 5 3 3 3 0 128
ue M 79 38 20 18 6 6 1 4 2 5 14 9 5 3 5 4 3 4 1 148
ur F 7:9 22 11 16 8 1 1 2 0 3 9 14 2 3 0 4 2 3 0 101
1é F 7;10 28 17 18 5 5 0 3 1 2 15 6 2 3 2 3 3 2 1 116
movennes 27,6 Fs,s I '18,2[ 7 { 48 l 0,4 l 2,6 f‘a,z | 3,9 | 14,1 J 9,8 I 3,1—] 2,4 J 3 I 3,3 L3,7 l 35 l 0.8 1126,2
[8-9(
ar F 81 31 17 20 10 6 1 4 2 4 9 13 4 3 5 4 2 4 2 141
es F 8;2 31 16 17 5 1 1 2 4 17 12 2 1 3 4 4 4 0 133
m M 8;2 27 18 18 16 1 3 4 4 20 13 4 3 1 3 6 5 2 157
te M 8;2 22 17 14 5 0 2 2 3 11 6 2 3 3 2 5 2 1 106
ax M 83 25 14 15 11 1 1 0 1 3 6 12 2 1 2 3 4 3 0 104
au M 85 33 17 20 9 8 1 2 2 5 22 13 3 2 1 3 4 5 1 151
om M 8,5 27 18 19 8 6 1 5 4 4 15 13 5 3 2 2 4 4 2 142
am M 8;8 27 15 20 8 8 1 3 3 5 17 11 4 3 1 3 4 4 2 138
uc M 88 23 18 20 11 6 1 2 0 3 14 12 4 3 1 4 3 3 0 128
ea CF 89 28 17 21 8 5 1 4 0 4 15 12 2 3 4 4 4 4 0 136
me F 89 32 18 19 7 7 0 4 4 5 20 11 5 3 5 4 4 6 2 156
ul F 8:11 34 21 21 10 6 1 3 5 3 24 15 3 3 5 4 5 6 2 171
moyennes] 28,33 l 17,17 l 18,67L8,83 ! 6,58 l 0,83 I 2,75 T2,42 I 3,92 ! 15,83 ] 11,92 l 3,33 —L2,58 I 2,75 l 3,33 I 4,08 I 4,17 | 1,17 1138,67

TAB 3 : résultats par notion aux épreuves d’implicite des enfants tout-venant
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conn. | lect. connect.jconnect. gestes| C°
mde/ |images /fsériationfds hist. /] cses- et expr.{humour
nom 40 122 d'im./3 csq/ 4 /3 {SOMME]
[9-10[
li F 27 16 2 3 1 134
1é 34 19 3 3 1 155
ap 33 19 1 4 2 156
moyennes} 31,33 l 18,00[20,00‘ 9,33 ‘ 7,33 ] 1,00 l 3,33 ] 2,33 l 4,67 ] 16,677 14,33 I 2,67 I 2,00 ' 2,33 I 3,33 T4,33 l 4,00 I 1,33 |148,33

TAB 3 : résultats par notion aux épreuves d’implicite des enfants tout-venant (suite)
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ne se
laisse
arg. arg. chgment conn. pas
consigne "de auto- |figuratif]logique réel, Jstratégie] égal. |ptvue /jgénérique] Monde [influencerf consigne | stade stades stade stade | stade
nom sexe age /11 {nombre} plus" jcorrect] /11 /11 | manip. fvécu/8} /3 Boules 3 /3 /1 /3 Jprécédente] CTT fconservationfclassificationsfinclusionjsériation
[7-8
ic F 7.4 11 non oul 0 7 4 0 0 1 oui 0 Q 1 3 oui 3 333 2 1 3
im M 76 11 non oui 0 11 0 1 0 1 oui 0 0 1 3 non 1 111 2 1 3
oe M 7.7 11 oui non 0 9 0 2 0 1 oui 1 2 1 1 non 3 331 2+ 2+ 3
cé F 7,9 11 non non 0 3 6 0 0 1 oui V] 0 1 3 non 3 332+ 2+ 3
el F 710 11 non non 0 11 0 2 1 1 non 0 0 1 2 non 3 111 1 2
moyennes 1 l 0 l 8,2 l 2 i 1 I 0,2 l 1 I I 0,2 r 0,4 I 1 l 2,4 l
[8-9[
ph F 8;0 11 oui non 1 9 0 2 0 2 oui 1 2 1 3 non 3 211 2 1 3
ah F 8;1 11 non oui 1 10 0 2 0 1 oui 1 0 1 3 non 3 333 2 1 2
ar F 8;1 11 non oui 1 8 0 3 0 1 oui 1 1 1 3 oui 2 32+1 2 1 2
yb F 8:4 11 oui oui 0 1 10 1 Q 2 oui 2 2 1 3 non 3 333 2+ 2 3
fi F 86 11 oui oui 1 1 9 1 0 3 oui 2 1 1 3 non 3 333 2 1+ 3
mi F 8,6 11 non oui 0 7 4 1 0 3 oui 2 0 1 3 non 3 333 2 1 3
ha F 8,7 11 oui oui 0 3 8 0 0 3 oui 1 2 1 3 non 3 333 2 2 3
dé F 8;8 11 non oui 0 4 4 1 1 1 oui 1 2 1 3 non 2 112 2 2 3
ar F 8;10 11 NA oui 0 11 0 1 2 2 oui 1 0 1 3 non 3 111 2 1 1
mé F 8;10 11 oui oui 1 10 0 1 0 1 oui 1 3 1 3 non 3 333 2+ 1 2
er M 8;11 11 non oui 0 5 2 3 0 0 oui 1 1 1 2 non 3 311 2 1 2
ho M 8:11 11 non oui 0 6 4 1 0 3 oui 1 2 1 2 non 3 333 2 2 3
it M 8;11 11 non oui 0 11 0 1 0 2 oui 2 3 1 3 non 3 333 1 3
moyennesi 11 I ] 0,38 I 6,62 I 3,15 | 1,38 I 0,23 I 1,85 T l 1,31 I 1,46 | 1 I 2,85 |

TAB 4 : résultats par notion aux épreuves de logiques des enfants dyscalculiques
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ne se
laisse
arg. arg. réel, lchgment conn. pas
consigne "de |} auto- [figuratifllogique vécu / [stratégie| égal. |pt vue / jgénériquejMonde finfluencer| consigne | stade stades stade stade | stade
nom sexe | age /11 [nombre] plus” {correct| /11 /11 | manip. 3 /3 Boules 3 /3 /" /3 Jprécédente] CTT [conservation|classificationsfinclusionjsériation
[9-10[
na F 9;1 11 oui oui 0 11 0 0 0 1 non :2x 0 1 1 3 non 3 333 2 2 3
1é F 9;2 11 oui oui 0 10 0 1 0 2 oui 1 0 1 3 oui 3 212 1 2 1
fo M 9;2 11 non non 0 11 0] 0 0 2 non :2x 1 1 1 3 non 3 111 2 2 1
au M 9;3 11 NA oui 0 9 2 2 0 2 non(J) 2 3 1 3 non 3 312 2+ 1 3
el F 9:3 11 oui non 0 7 1 0 0 2 oui 2 2 1 3 non 3 233 2 2 3
eb M 9:4 11 NA oui 0 11 0 2 0 3 oui 3 1 1 3 non 3 333 2+ 2+ 3
ar F 95 11 non oui 0 10 1 1 0 2 oui 2 3 1 3 nen 3 333 3 2+ 3
le F 9;5 11 non oui 0 11 0 1 0 2 oui 3 3 1 3 oui 3 311 3 1 3
mé F 9;5 11 non oui 2 6 5 0 0 2 oui 2 1 1 3 non 3 333 2 2
ml F 9;6 10 non oui 0 9 1 1 0 0 oui 0 0 1 3 non 3 333 2 1+ 2
ra F 9;7 11 NA oui 1 10 0 3 3 2 oui 2 1 1 3 non 2+ 211 2 1 3
ax M 9;8 11 oui oui 0 6 2 1 1 1 oui 1 0 1 0 non 3 213 2 1 3
ei F 99 11 oui oui 0 11 4] 0 0 3 oui 3 3 1 3 non 3 333 3 2 3
el F 9;10 11 DUi oui 0 8 2 2 Q 3 oui 3 2 1 1 non 3 333 2+ 3 3
moyennes 10,93 I 0,21 I 9,29 l 1 I 1 [ 0,29 | 1,93 I l 1,79 I 1,5 I 1 I 2,64 l
[10-11]
li F 10;0 11 non oui 0 10 0 0 0 2 oui 1 1 1 3 non 3 333 2 3 3
ud F 10;6 11 non oui 0 10 1 1 0 1 oui 3 3 1 3 non 3 333 3 2+
ha F 10;7 11 oui oui 1 11 Y] 0 0 1 oui 2 2 1 3 non 3 333 2 2+
moyennes 1 | I 0,33 I 10,33 I 0,33 J 0,33 I 0 I 1,33 l l 2 I 2 I 1 | 3 J
[11-12]
dr M 112 11 oui oui 0 4 5 0 0 3 oui 2 2 1 3 non 3 333 2 3
er F 13 10 NA non 0 10 1 1 0 3 oui 3 3 1 3 non 2 333 2+ 3
om M 113 11 non oui Q 8 4 0 0 3 oui 3 3 1 3 non 3 32+3 2+ 2+ 3
éa F 11;5 11 non oui 0 7 4 0 0 3 oui 3 3 1 3 non 3 333 2+ 2+ 3
li F 11,6 11 ron oui 0 7 4 0 0 3 oui 2 3 1 3 non 3 333 2 3 3
li F 11;9 10 NA oui 0 6 (4] 1 0 1 oui 2 1 1 3 non 3 221 3 2 3
moyennesl 10,87 l l 0 | 6,67 l 3 I 0,33 I 0 | 2,67 l I 2,5 l 2,5 I 1 I 3 I

TAB 4 : résultats par notion aux épreuves de logiques des enfants dyscalculiques (suite)
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conn. | lect. hypot. ex. ex. Ia IS connect.fconnect| butet | gestes] C°
mde / Jimages | cause- | temp. / jchgm pifréalité /{C° impl.JC° impl.jprobablesfcohérencelincohérencelanicipationfsériationfds hist. /} cses- |moyen /|et expr.}Jhumour
nom sexe age 40 /122 jJesq/22) 12 jvuelB 1 lcon. /6lLing. /6] /5 /125 /117 /16 dim./3 6 csq/ 4 7 /6 /3 |SOMME
[7-8
ic F 7:4 28 20 20 7 5 0 3 3 4 20 12 3 1 4 3 5 4 1 143
im M 76 24 12 14 9 2 1 2 1 2 11 9 3 1 2 3 3 1 0 100
oe M 7,7 35 21 20 7 4 1 2 1 2 21 14 3 2 0 4 3 3 0 143
cé F 79 22 17 13 7 5 0 1 1 2 14 1 1 1 3 4 1 1 98
el F 7,10 15 16 11 2 3 0 2 0 3 5 4 3 4 4 3 2 1 74
moyennes 24,8 l 17,2 | 15,6[ 6.4 H 3,8 ‘ 0,4 l 2 | 1,2 r 2,6 l 14,2 l 7.8 I 2,8 I 1,6 l 1,4 l 3,4 ‘ 3,6 l 2,2 l 0,6 !111,6
[8-9[
ph F 8;0 19 16 14 2 5 0 0 g 2 6 3 0 1 G 5 2 2 0 77
ah F 8;1 20 12 14 2 3 0 0 0 1 4 7 3 2 ¢ 4 1 2 0 75
ar F 8;1 25 17 17 7 4 0 3 2 3 17 12 3 3 5 4 3 2 4] 127
yb F 8:4 30 15 18 10 6 1 1 1 4 18 13 1 2 4 4 5 5 2 140
li F 8,6 24 19 21 9 6 1 1 3 3 15 10 3 1 3 4 5 4 2 134
mi F 8,6 30 15 18 7 4 0 2 3 3 17 13 4 2 5 4 4 3 0 134
ha F 8,7 35 15 19 10 5 1 V] 3 3 25 16 1 2 2 4 6 4 1 152
dé F 88 33 16 22 10 6 1 4 2 4 17 13 3 3 4 4 5 4 2 183
ar F 8;10 25 15 18 7 3 4] 1 0 2 15 6 2 2 5 3 4 5 0 113
mé F 8;10 35 17 20 10 5 1 3 4 3 22 15 4 3 G 3 3 2 1 151
er M 8;11 27 18 14 7 3 1 4 G 4 17 9 4 1 3 4 4 3 0 123
ho M 8;11 33 13 19 10 3 1 1 3 3 24 14 3 2 ) 2 5 0 0 139
rt M 8;11 31 14 15 7 0 1 1 0 4 18 11 2 1 4 3 2 2 0 116
moyennes| 28,23 1 15,54 | 17,62‘ 7,54 L:z,os | 0,627 1,62 l 1,62T 3,00 i 16,54 l 10,92 } 2,54 l 1,92 i 2,92 | 3,sﬂ 3,77J 2,92 ‘ 0,62 i125,69

TAB 5 : résultats par notion aux épreuves d’implicite des enfants dyscalculiques

CXXXIX



conn. | lect. hypot. ex. ex. IZ ls connect |connect.] butet | gestes] C°
mde / limages| cause- | temp. / jchgm pfjréalité /|C° impl.|C° impl.jprobablesfcohérencefiincohérencelanicipationfsériationfds hist. /| cses- |moyen /et expr.jhumour
nom sexe | age 40 /22 Jesq/22] 12 jvuel& 1 lcon./6fLing./6] /5 /25 117 16 dim./3 6 csq /4 7 /6 /3 |SOMME
[9-10]
na F 9;1 31 19 21 5 6 0 0 1 4 19 13 4 3 1 4 3 4 1 139
1é F 9,2 26 12 19 7 5 0 1 1 3 13 12 1 1 5 4 4 3 2 119
lo M 9;2 28 17 13 8 4 0 2 1 4 9 3 2 3 2 4 2 3 2 107
au M 9;3 29 19 18 6 4 0 3 1 .5 17 8 5 3 1 4 4 3 1 131
el F 9;3 30 16 17 8 4 0 2 1 3 13 6 3 3 2 3 3 2 0 116
eb M 9:4 35 20 18 9 6 1 5 1 3 21 12 5 3 1 4 2 4 1 151
ar F 9:5 35 19 21 8 6 1 1 4 2 21 11 3 2 1 3 3 5 1 147
le F 9;5 33 16 20 7 5 1 1 4 4 20 12 2 3 1 4 4 3 1 141
mé F 9;5 38 17 17 8 6 1 5 5 5 25 15 3 1 5 3 7 5 3 169
mi F 9;6 31 15 20 11 5 1 4 2 3 18 1 2 4 3 5 3 1 137
ra F 9,7 30 19 20 8 5 0 4 2 5 15 5 3 1 5 3 6 6 2 139
ax M 9;8 25 19 17 9 6 0 3 1 3 14 3 2 & 4 5 4 1 128
ei F 9;9 30 15 17 6 3 1 1 0 3 17 11 3 3 0 4 5 2 0 121
el F 9;10 32 18 21 9 5 0 2 1 5 17 11 2 3 1 3 3 3 1 137
moyennes) 30,93 l 17,21 | 18,50I 7,79 l 5,00 ] 0,43 I 2,43 I 1,79 l 3,71 ] 17,07 I 9,50 l 2,86 l 2,36 l 2,50 I 3,57 I 4,00 I 3,57 I 1,21 l134,43
[10-11]
fi F 10;0 32 18 20 9 8 1 3 1 4 21 11 3 3 & 4 5 6 2 157
ud F 10,6 36 20 22 11 5 1 3 4 4 24 14 2 2 5 4 5 4 1 167
ha F 10,7 34 19 22 10 7 0 0 3 4 22 16 3 2 2 4 4 5 1 158
moyennes, 34,00 l 19,00 I 21,33 l 10,00I 6,67 I 0,67 I 2,00 I 2,67 I 4,00 | 22,33 I 13,67 l 2,67 l 2,33 l 4,33 | 4,00 I 4,67 l 5,00 I 1,33 l160,67
[11-12]
dr M 11;2 36 18 21 11 8 1 3 3 4 19 15 1 3 5 4 4 5 2 163
er F 11;3 35 19 17 12 6 1 2 4 4 21 15 3 3 5 4 5 3 2 161
om M 11;3 31 18 17 9 5 1 3 2 1 18 12 2 3 5 4 4 5 2 142
éa F 11,5 39 18 22 10 7 1 6 4 5 24 15 2 3 5 3 6 5 2 177
li F 11:6 38 21 20 11 7 1 6 2 5 22 14 5 3 6 3 5 4 3 176
li F 11,9 23 13 17 7 4 0 1 1 3 11 9 2 2 3 2 4 2 0 104
moyennesl 33,67 | 17,83 I 18,00 I 10,00| 6,17 I 0,83 | 3,50 ‘ 2,67 I 3,67 I 19,17 l 13,33 ! 2,50 l 2,83 l 4,83 | 3,33 l 4,67 I 4,00 l 1,83 !153,83

TAB 5 : résultats par notion aux épreuves d’implicite des enfants dyscalculiques (suite)
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inf. énon. hist, Hi +1
nom sexe age classe | pourquoi inf. ill.  [inf.simplesjCALE+chute]complexes] Prob. chrono. images journal images cachée pub hist. dréle total
78
ar F 7,0 CE1 7 7 6,5 5 6 5 8 13 25 4 7,5 0 0 71,5
on F 7:1 CE1 10,5 7 7.5 6 6 5 12 16,5 1,5 55 25 1 5 86
at M 7:5 CE1 9 7 8 6 6 9 10 15,5 35 7 4 0 0 85
ac E 7:6 CE1 11 7.5 8 8 5 5 10 15,5 3,5 7,5 3 0 2 86
ou F 7.6 CE1 8,5 8 4 55 4 7 10 14,5 35 8 55 0 2 80,5
li F 7.7 CE1 9 7 6,5 6 9 6 8 17 25 8 6 0 0 85
ox F 7,7 CE1 8,5 7 5 55 8 8,5 8 13,5 1,5 7 8 1 0 81,5
ue M 7.9 CE1 10,5 8 7 75 7 8,5 11 18,5 1,5 7 7 0 o 93,5
ur E 7:9 CEf 11 7 8,5 6 4 8 1 10,5 25 6,5 7 0 2 84
& F 710 CE1 7 6 4,5 8 6 10 8 13 35 6 4 0 3 79
moyennes 9,2 7,15 6,55 6,35 6,1 7,2 9,6 14,75 2,6 6,65 545 0,2 1,4 83,2
Ecart-types 1,435 0,550 1,491 1,026 1,513 1,764 1,428 2,216 0,831 1,183 1,863 0,400 1,625 5418
B9
ar F 8:1 CE2 11 5 6,5 75 6 7.5 12 14,5 25 10 6 4 2 945
es F 82 CE2 10,5 9 8,5 45 10 8,5 11 14 3,5 5 5 0 0 89,5
m M 8.2 CE2 8,5 9 9 6 9 10 7 15,5 2,5 6,5 4 (] 3 90
te M 8;2 CE2 10 6,5 55 4 25 5 9 12 1,5 5 55 0 2 68,5
ax M 8:3 CE2 11,5 3,5 6,5 6,5 4 8 12 12,5 15 1,5 25 2 2 74
au M 8.5 CE2 10,5 8 9,5 5 9 8,5 12 17 3 5 55 3 2 98
om M 8:5 CE2 9 10 8 7 7 10 8 16,5 2 9 8,5 0 3 98
am M 8;8 CE2 8 8 7 85 8 8,5 9 15 2 4 9 1 0 86
uc M 8:8 CE2 9,5 8 8,5 8 8 9 12 12 3 7 8 0 2 95
ea F 8:9 CE2 11 8 6 7 7 75 11 13,5 2 6,5 4 1 2 86,5
me F 8,9 CE2 9,5 8 8,5 8 9 10 9 18 45 6,5 8 2 2 103
ul F 8;11 CE2 12 10 9 7 10 8,5 12 18 6 8 8 2 1 111,5
moyennes 10,083 7,75 7,708 6,417 7,458 8,417 10,333 14,875 2,833 6,167 6,167 1,25 1,75 81,208
écart-types 1,170 1,843 1,282 24,905 2,231 1,336 1,748 2,083 1,264 2,192 2,014 1,299 0,924 11,305
[9-10[
i F 9:0 CE2 10 7 8 8 4 6 12 14,5 45 4,5 6,5 1 2 86
lé M 9:2 CE2 10 9 6 g 10 10 10 16,5 35 6 8 0 5 103
ap M 9:8 CE2 10,5 7 8,5 55 55 8,5 12 18 5 75 55 2 3,5 a9
moyennes 10,167 7,667 6,833 7,5 6,5 8,167 11,333 16,333 4,333 6 6,667 1 3,5 96
écart-types 0,236 0,943 1,179 1,472 2,550 1,650 0,943 1,434 0,624 1 1,027 1 1,2 7,257

TAB 6 : résultats aux épreuves d’implicite des enfants tout-venant
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nom sexe age | classe jetons I longueurs ] quantités l classification I inclusion sériation I total
[7-8]
le F 7.4 CE1 10 75 7,75 10,5 75 30 73,25
Im M 76 CE1 3.6 25 4,75 13,5 0 30 54,35
oe M 7 CEt 92 8,25 1,75 19,5 18,75 30 87,45
cé F 7,9 CEt 9,75 9 6,25 6 13,5 22 66,5
el F 710 CEt 42 4,25 2,75 6 0 4 21,2
moyennes 8,138 6,813 5,125 12,375 9,938 28 70,388
Ecarts-types 2,636 2,546 2,219 4,904 6,983 3,464 11,954
[&-9
ph F 8,0 CE1 6,2 4 1,5 135 0 26 51,2
ah F 8,1 CE1 10 7,75 7,75 45 0 22 52
ar F 8;1 CE1 76 8,5 1,5 10,8 0 16 44,1
yb F 8;4 CE2 10 9,75 9,5 19,56 15 26 89,75
Li F 8,6 CE2 9,2 7,25 9,25 18 11,25 16 70,95
mi F 86 CE2 84 9,5 10 21 10,5 30 89,4
ha F 8,7 CE2 92 8,25 9 15 12 30 83,45
dé F 8;8 CE2 58 325 7,75 12 11,25 26 66,05
ar F 8,10 CE1 56 3,75 42 6 1,5 18 39,056
mé F 8;10 CE2 9.5 8,75 85 225 0 18 68,25
er M 8,11 CE2 92 3,25 3,25 9 1,5 26 52,2
ho M 8;11 CE2 8,4 9,25 10 12 12,75 30 82,4
rt M 8,11 CE2 10 10 9 21 18 26 94
moyennes 8,392 7,173 7,082 14,192 7,212 23,8 67,908
Ecarts-types 1,541 2,522 3,125 5,662 6,489 5,051 18,108

TAB 7 : résultats aux épreuves de logique des enfants dyscalculiques
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nom

sexe

classe

jetons

T

l quantités

classification J

|

Longueurs inclusion sériation total
[9-10f
na F 9;1 CE2 8,8 8,75 9,5 16,5 9,75 30 83,3
Lé F 9;2 CM1 8,2 3 55 <] 15 18 55,7
Lo M 9;2 CE2 3,8 2,75 2 7.5 15 18 49.05
au M 9;3 CM1 8,8 3 7,25 27 0,75 26 72,8
el F 9;3 CM1 7.8 10 10 19,5 16,5 22 85,8
eb M 94 CM1 8,2 9,75 10 24 9,75 30 91,7
ar F 9.5 CM1 10 8,75 10 27 16,5 30 102,25
Le F 9;5 CM1 10 425 2,25 30 0 30 76,5
mé F 9;5 CM1 9,8 8,75 9,5 21 11,25 16 76,3
ml F 9:6 CE2 9,6 7,5 75 6 9 26 65,6
ra F 9;7 CE2 6,8 1,75 1,2 18,5 1,5 30 60.75
ax M 9;8 CE2 9,2 2,75 6 6 10,5 30 64.45
ei F 99 CM1 10 10 10 30 15 26 101
el F 9;10 CE2 10 10 10 19,5 30 30 109,5
moyennes 8,643 6,5 7,193 18,536 11,464 25,857 78,193
Ecarts-types 1,646 3,204 3,182 8,628 7,513 5,041 17,704
[10-11]
Li F 10;0 CM1 9,6 2 9 ] 22,58 26 78,1
ud F 10;6 CM2 10 9,5 10 27 21 30 107,5
ha F 10;7 CM2 3,8 2,75 2 7.5 15 18 49.05
moyennes 7,8 4,76 7 14,5 19,5 24,667 78,217
Ecart-type 2,833 3,373 3,559 8,860 3,240 4,989 23,862
[11-12]
dr M 11;2 CM2 9,2 8,25 8,5 18 27 30 100,95
er F 11;3 6e 7 9,75 10 27 27 30 110,75
om M 1153 6e 10 7.5 9 24 15 30 95,5
éa F 11;5 6e 10 10 9 27 18,75 30 104,75
li F 11;6 6e 8,4 9,5 10 18 255 30 1014
li F 11;9 CM2 9,6 5,25 3,75 285 7,5 30 84,6
moyennes 8,733 8,500 9,167 23,00 23,000 30 102,4
Ecart-type 1,268 0,935 0,624 3,742 5,657 0 6,31

TAB 7 : résultats aux épreuves de logique des enfants dyscalculiques (suite)
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inf. énon. lect. hist. Hi+1
Nom sexe age classe pourquoj inf. il.  {inf.simplesjCALE+chutef complexe | Prob. chrono. Images journal Images cachée pub hist. Drale total
[7-8
lc F 7:4 CE1 11,5 7 9 8 8 85 9 14,5 2,5 4 55 1 0 88,5
Im M 7.6 CE1 9 8 55 7 1 85 10 7 2 2 4 0 2 64
Oe M 77 CE1 10 8 3 75 9 85 12 11,5 45 55 7 1 2 945
Cé F 7.9 CE1 6 55 6,5 5 5 75 7 8,5 2 3 3 1 2 63
El F 7:10 CE1 9,5 6,5 2,5 5 2 1 2 9,5 0,5 7 9 1 2 57,5
moyennes 9,125 6,625 7,25 6,875 575 8,25 9.5 10,625 2,75 3,625 4,375 0,75 1,5 77,5
écarts-types 2,012 0,960 1,346 1,139 3,112 0,433 1,803 2,747 1,031 1,293 1,516 0,433 0,866 14,164
[8-9]
Ph F 8;0 CE1 9 5,5 3 5 4 1 5 10,5 1 25 3 0 0 495
Ah F 81 CE1 9,5 7 4,5 55 1 8 6 55 25 3 7 0 0 57,5
Ar F 8:1 CE1 10,5 8,5 8,5 7 8 8,5 6 10,5 2,5 8 8,5 0 2 885
Yb F 8:4 CE2 10 8 6,5 6,5 7 8,5 12 16,5 35 4 6,5 0 5 94
L E 8:6 CE?2 11 95 6 55 7 7.5 12 14,5 2 2,5 8 0 1 86,5
Mi F 8:6 CE? 10 7 9 75 7 g 11 i35 2 75 7,5 2 0 93
Ha F 87 CE2 11,5 8 10 6 9 10 12 11,5 6 3 4 2 0 93
D& = 8:8 CE2 10 8 7 8 8 8,5 12 14,5 2 6 6,5 0 2 925
Ar 8:10 CE1 7,5 6 6 9 6 5 11 12,5 3 6,5 5,5 0 0 78
Mé 3 8;10 CE2 10,5 9 7,5 6 7 8,5 11 10,5 4 6 9 1 2 92
Er M 8:11 CE2 11 5 8,5 4 2 7,5 11 13,5 4 5 8 0 2 815
Ho M 8:11 CE2 10,5 75 10 6 7 10 12 12,5 6 6,5 6,5 0 0 945
Rt M 8:11 CE2 85 75 3 8,5 8 6,5 12 11,5 45 3,5 7 2 2 87,5
moyennes 9,962 7,423 7,269 6,346 6,231 7,423 10,231 12,115 3,308 4,923 6,692 0,538 1,23 83,692
écarts-types| 1,064 1,269 1,987 1,262 2,326 2,327 2,547 2,588 1,488 1,869 1.647 0,843 1,423 13,814

TAB 8 : résultats aux épreuves d’implicite des enfants dyscalculiques
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inf. énon. lect. hist. Hi+ ]
Nom sexe age classe | pourquoi inf. ill. linf.simplesJCALE+chute} complexz| Prob. chrono, Images journal Images cachée pub hist. Dréle total
[9-10]
Na F 9:1 CE2 11 8 7.5 75 9 8,5 9 14 4 55 5 0 0 89
Lé E 92 oM 11 75 8,5 6 5 9 8 12,5 2,8 2,5 4 1 2 79.5
Lo M 9:2 CE? 8 55 55 6,5 0 5 8 14 25 45 7 0 3 695
Au M 93 cMt 11,5 75 6 8 9 8,5 10 11 2 7 10 0 2 92,5
El - 9:3 CM1 6 6 B 6,5 3 6 10 11,5 4 7 7 Q 2 75
Eb M 9:4 CM1 9,5 75 8,5 8 4 75 10 13,5 5 55 9 1 2 91
Ar E 9:5 CM1 8 8 8,5 75 10 8,5 11 16,5 4 5 3 1 2 96
Le E 9:5 CM1 11 10 3 6,5 8 8,5 11 16,5 4 5 5 0 2 955
Mé E 9:5 CM1 75 9 9,5 7 9 8,5 12 15 5,5 6,5 6,5 4 3 103
Ml r 9:6 CE2 11 7 75 6,5 8 9 11 11 4 4 4 1 2 86
Ra F 9:7 CE2 10,5 6,5 6,5 8 7 75 9 18,5 5 25 6,5 2 0 895
Ax M- 9:8 CE2 7.5 55 5 7 4 7.5 10 15,5 4 3 8 1 o} 79
Ei E 9:9 CM1 11 6,5 4 55 6 7 9 10,5 2,5 55 7 0 0 745
El - 9:10 CE2 11 10 7,5 7 8 10 9 14 4 5 7 1 4 975
moyennes 9,607 7,464 7,107 6,964 6,429 7,929 9,786 13,857 3,786 4,893 6,571 0,857 1,714 87
Ecarts-types 1,754 1,407 1,441 0,743 2,770 1,252 1,145 2,310 1,013 1,429 1,668 1,059 1,221 9,650
[10-11]
L F 10:0 CM1 10 10 6,5 8 8 85 10 16,5 4,5 8 7,5 2 3 100,5
ud F 10,6 CM2 10,5 10 8,5 7 10 10 12 15 55 55 7,5 3 o 104.,5
Ha F 10;7 CM2 12 9,5 3 55 9 10 8 17,5 4 4 6.5 1 2 97
moyennes 10,833 9,833 7,667 6,833 9 9,5 10 16,333 4,667 5,167 7,167 2 1,667 100,667
écarts-types| 0,850 0,236 0,850 1,027 0,816 0,707 1,633 1,027 0,624 0,850 0,471 0,816 1,247 3,064

TAB 8 : résultats aux épreuves d’implicite des enfants dyscalculiques (suite)
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poucentage | ICONIQUE/ } pourcentage
nom sexe age VERBAL / 48 verpal 38 iconique
[7-8
ar F 7,0 12 26,09 4 10,53
on F 7:1 1 2,17 1 2,63
at M 7.5 0 0,00 3 7,89
ac F 76 3 6,52 0 0,00
ou F 7:6 9 19,57 3 7,89
li F 7.7 7 15,22 3 7,89
ox F 7.7 10 21,74 6 15,79
ue M 7,9 5 10,87 0 0,00
ur F 7.9 4 8,70 0 0,00
té F 7;10 16 34,78 1 2,63
moyennes 6,7 14,57 2,1 5,53
[8-9(
ar F 8,1 1 2,17 0 0,00
es F 82 2 4,35 0 0,00
m M 8:2 0 0,00 0 0,00
te M 8;2 10 21,74 4 10,53
ax M 8,3 3 6,52 0 0,00
au M 8,5 4 8,70 0 0,00
om M 85 0 0,00 0 0,00
am M 8;8 3 6,52 0 0,00
uc M 8.8 4 8,70 0 0,00
ea F 8,9 2 4,35 0 0,00
me F 8;9 0 0,00 0 0,00
ul F 8;11 0 0,00 0 0,00
moyennes 2,42 5,25 0,33 0,88
[8-10[ »
fi F 9,0 4,35 0 0,00
ié M 9;2 0,00 4,35
ap M 9;8 0 0,00 0,00
moyennes ! 0,67 1,45 0,67 1,45

TAB 9 : nombre de « je sais pas » ou de non réponse chez les enfants
tout-venant
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pourcentage | ICONIQUE / | pourcentage
fiom sexe age /ERBAL / 46 veibal 38 iconigue
{7-8(

ic F 74 1 0,22 0 0,00
im Ve 76 5 10,87 1 2,63
oe M 7.7 1 2,17 2 5,26
cé F 7.9 9 19,57 1 2,63
el F 710 30 65,22 4 10,53

moyennes 9,2 39,61 1,6 4,21
[8-9
ph F 8.0 0 0,00 0 0,00

ah F 8;1 10 21,74 2 5,26
ar F 8:1 0 0,00 0 0,00
yb F 84 3 6,52 2 5,26

li F 8,6 6 13,04 2 5,26
mi F 8,6 0 0,00 0 0,00
ha F 8,7 0 0,00 0 0,00
de F 8;8 4 8,70 1 2,63
ar F 8:10 4 8,70 2 5,26
mé F 8;10 g 0,00 1 2,63
er M 8;11 7 15,22 1 2,63
ho M 8;11 0 0,00 3 7,89
t M 8:11 5 10,87 3 7,89

moyennes 3 6,52 1,31 3,44
[8-10f
na F 9:1 1 2,17 0 0,00

1é F 9;2 4 8,70 0 0,00
lo M 9;2 18 39,13 5 13,16
au M 9;3 0 0,00 0 0,00
el F 9;3 6 13,04 1 2,63
eb M S:4 2 4,35 0 0,00
ar F 9;5 1 2,17 3 7,89
le F 9.5 0 0,00 1 2,63
mé F 9;5 0 0,00 0 0,00
mi F 9,6 3 6,52 4 10,53
ra F 9;7 0 0,00 0 0,00
ax M 9,8 7 15,22 0 0,00
ei F 9;9 1 2,17 3 7,89
el F 9,10 0 0,00 2 5,26

moyennes 3,07 6,68 1,36 3,57
[10-11]

li F 10;0 6 13,04 1 2,63
ud F 10;6 1 2,17 0 0,00
ha F 10;7 1 2,17 0,00

moyennes 2,67 5,80 0,33 0,88
[11-12]

dr M 11;2 1 2,17 0 0,00
er F 11;3 0 0,00 0 0,00
om M 11,3 0 0,00 0 0,00
ea F 11;5 0 0,00 0 0,00
li F 11,6 0 0,00 0 0,00
li F 11,9 4 8,70 1 263

moyennes [ 0,83 1,81 0,17 0,44

TAB 10 : nombre de « je sais pas » ou de non réponse chez les enfants

dyscalculiques







4. QUELQUES REMARQUES DES PROFESSEURS DES
ECOLES, DES ORTHOPHONISTES ET DES ENFANTS

Suite a lexpérimentation, nous avons partagé oralement notre ressenti et nos
observations avec les trois professeurs des écoles qui nous ont permis de rencontrer
leurs éiéves. Dans ia grande majorité des cas, nous avions observé les mémes
compétences et les mémes difficultés chez les enfants, dans les domaines de la
logique, I'implicite, le comportement et 'attention. Les professeurs des écoles nous ont
confié quils étaient tres satisfaits de cet échange et qu'ils ailaient utiliser nos données

pour travailler quelques notions d’implicite avec les éléves.

Les orthophonistes nous ont posé beaucoup de questions sur notre hypothése, la
population, le choix des épreuves, les biais de notre expérimentation,... lls nous ont fait
des remarques sur les consignes, nous ont informées en nous expliquant parfois les
réactions ou les réponses des enfants. lls nous ont aussi mises en garde lorsqu'ils
étaient surpris par les résultats de I'enfants. Cependant, dans la majorité des cas, les
professionnels nous disaient que nos épreuves mettaient bien en évidence les
compétences et les difficultés des enfants, telles qu'ils les remarquent au cours de la
rééducation.

Une orthophoniste s’est étonnée de voir quaucun enfant n'avait exprimé la
ressemblance entre les épreuves que nous lui proposions lors de I'expérimentation et
le travail qu’il réalise d’habitude lors de sa rééducation, méme lorsque les notions
utilisées sont identiques et que seul le matériel change. Ces enfants n'ont pas fait ie

lien entre ces deux expériences qu'ils ont vécues.

Une mére, ayant assisté a la réussite de son enfant a 'épreuve de conservation de Ia
pate & modeler, fait la remarque suivante : « Il n'y a pas longtemps encore, a la
maison, elle n'était pas contente quand je lui coupais son steak en morceaux car éiie

était persuadée qu’elle en avait plus & manger! »

Dans une salle d’attente, un pére nous a posé beaucoup de questions sur les troubles
de sa fille. Ces interrogations portaient essentiellement sur les étiologies possibles des
troubies logico-mathématiques. il nous demandait en fait s'il est possibie que les
parents soient les « fautifs ». |l nous racontait aussi son regret de ne pas avoir été
informé plus t6t des troubles de sa fille. Il expliquait ses difficultés au quotidien en
disant qu'elle « oublie toujours de prendre son pyjama avant dalier se laver », ou
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quelle « n‘arrive pas a anticiper et a étre a 'heure le matin pour aller & I'école ». I
expliquait tres bien a quel point les parents ne saisissent pas pourquoi leur fille « ne
comprend pas des frucs tout bétes » et comment cela « crée des tensions a la

maison ».

Un jour, alors que jétais dans la salle ¢’attente, une orthophoniste est venue chercher
un jeune patient pour débuter la séance. A son arrivée, elle a vu que I'enfant avait
construit une tour faite des boites empiiées, la pius haute étant a environ 1,80 métre du
sol. L’orthophoniste, se souvenant de l'image, dans notre expérimentation, ot le petit
garcon a la possibilité de grimper sur une chaise pour attraper sa voiture qui est tout en
haut de I'étagére, lui a alors demandé comment il avait fait pour poser cette demiére
boite. L'enfant lui a assuré qu'il 'avait fait seul (en réalité, il avait auparavant demandé
a sa Maman de poser les plus hautes boites). La boite en main, I'enfant est monté sur
le petit tabouret vert pour faire une démonstration, en vain... L'orthophoniste a alors
mis elle-méme cette boite en haut de la tour. A la question: « Peux-tu me dire
pourquoi je peux mettre cette boite la et pas toi ? » I'enfant n’a pas répondu, il a
simplement pris le petit tabouret rose (ne différant du premier que par la couleur) et
s’est mis debout dessus pour tenter d’atteindre le haut de la tour, comme si le simple

changement de couleur pouvait modifier la situation...

J‘ai passé un moment avec une enfant de presque 8 ans, dans la salle d'attente, elle
me racontait ses loisirs (dans un ordre assez indescriptible), elle m'a posé des
questions sur ce que je faisais et pourquoi... A un moment eile me dit que sa cousine a
des « dred locks », elle me précise que c'est pratique : « Quand on en veut plus on les
coupe ! » Je lui ai répondu que je n'aimerais pas avoir les cheveux tout courts. Elle m’a
demandée, trés étonnée, pourquoi les cheveux seraient courts. J'ai di lui montrer sur
mes cheveux qu’'on devait couper les « dred locks » au niveau de la racine et qu’alors

les cheveux restants étaient vraiment tres courts.
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5. QUELQUES PERLES D’ENFANTS

5.1. a propos des images

« Oh la vache le gros orage ! »

L’enfant découvre les images de maitre Jacot, en couleur: « Quah! Moi avec
Porthophoniste on a fait que des noires ! »

« La porte est cassée, y'a un dinosaure deriere. »

« Le canard en forme de bouée... »
5.2. a propos de I’expérimentation, de 'autre examinatrice

Un enfant se lassant : « Y'en faut encore combien de feuilles ? (...) Y’en reste que 3
feuilies, c’est piutét bien ! »

« Madame, I'autre dame orthophoniste, ou elle est en ce moment ? »

« - Bientét vous serez orthophoniste ?
- Oui.
- Etla tu fais quoi ? »

Les enfants de I'école dés qu’ils nous voient arriver nous disent : « Moi Madame, j’suis
pas encore venu avec vous ! Moi ! Moi I Non, c'est mon tour ! »

A I'école, un enfant découvrant la salle des maitresses ol aura lieu la passation : « On
est bien dans la salle des maitresses ici, parce que je vois des tasses de café et un
ordinateur ! »

Un enfant qui vient enfin pour passer les épreuves avec moi me dit : « Jattendais ce
moment pendant impatience i »

« Moi aussi j'adore I'odeur de la pate @ modeler, ¢a te donne pas envie d’en manger,

foi 72 »

5.3. a propos du vocabulaire

« Parce que sinon il serait contemplé d’une pizza » = il se serait contenté d’une pizza...
« Il a peut-étre dépassé le chiffre &8 combien de conduire. »

« Si elle prend son appareil, c'est pas le photographe qui va la photocopier. »
(photographier)

« Quand on met un bonnet et qu'il fait chaud les cheveux transpirent. »
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« Siil est dentiste, il va pas réparer la téte. »
« Il rentre prendre sa douche et il est tout neuf. »
« Il a jeté sur l'exctincteur (= I'interrupteur) ef puis apres ¢a fait tout noir. »

Une carte annongant sa naissance... « Une carte a essence ? C'est quoi 7 (Je
répéte...) Parce que en fait si elfe dit qu'elle est née, ses copines, euh...., elles s'en
moquent de sa vie ! »

5.4. a propos des justifications

5.4.1. de l'invariance

Est-ce qu'il y a pareil de pate a modeler ? « N'importe ou, au bout du monde, ¢a sera
toujours pareil | »

« Parce que la boule est plus grande que les coupés, regarde ¢a dépasse, je Ilui
demanderais a ma Mamie et elle lui dirait. »

« Y'en a moins parce que je regarde Maman faire des crépes, elles sont toutes
plates. »

L'item des miettes : « Qu’est-ce que tu en penses ? « C’est pas bien parce que tu les
as enlevés de la boule et tu les as mis en désordre. »

Est-ce que les baguettes sont pareilles ? « On peut pas changer, c’est pas du chewing
gum iy

« Comment on peut faire pour que les baguettes soient a nouveau pareilles ? » « Il faut
coller un morceau de bois ot on avait coupé. On coupe et on recolie la moitié la. On la
recolle la, des fois des 2 cotés ( = il faut des fois mettre de la colle sur les deux
surfaces a assembier), avec l'autre, elie redevient longue comme l'autre. »

5.4.2. de I'inclusion

« Plus de fleurs parce que la terre est grande, les fleurs c’est la vie donc y’a plein de
fleurs qui poussent sinon y’'aura pas d’herbe, pas d’arbres, y'aura rien. »

« Non, on peut pas tous planter des pissenlits parce que la terre est grosse, si on n'a
plus d’engrais, ii faudra aller en chercher et on sera ioin. »

« Oui, je mettrais tres beaucoup de tulipes par exemple dans mon jardin parce que j'ai
un grand jardin et j'aurais pius de tuiipes que de fleurs parce que dans mon fardin jai
pas beaucoup de fleurs. »

« Oui, quand on aura mis toutes les tulipes, si on en met au moins mille, on verra qu’on
en aura plus, ga fait plus que de fleurs. »
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5.4.3. par convenances personnelles
« J'ai huit ans moi, je lui montrerai. »

« On peut attendre sans manger autre chose, on peut boire un p'tit coup, un p’tit peu
d'eau fraiche. »

« Mais lui il fait le pied, ¢a veut dire qu'il fait pas ce qui est marqué. » alors I'enfant
impatient prend la publicité et la range lui-méme dans mes affaires.

« Quand on signe, c’est pas trop gentil de dire pas trop les mots qu’on voulait dire. »
(On doit écrire avant de signer...)

« Jouer dehors avec un temps pareil, je serais pas cap’. »

« Parce que & | "école on apprend plein de choses et c’est fantastique d’apprendre. »

« Comme pareil que moi parce que moi on va acheter des pizzas. »

« Elle veut pas aller sauver le gargon parce qu’elle le connait pas. »

« Y'a plusieurs possibilités : soit elle est de mauvaise humeur et elle le laisse se noyer,
soit elie est de bonne humeur ef eile va le sauver, soit eile lui dit: “Attends, je vais
chercher du secours I” »

« On est beaucoup de personnes et on pollue la terre & cause des pots

d’échappement, jpréfére mieux prendre mon vélo, parce que si y'a trop de pollution la
terre elle peut s'écrouler. »

5.4.4. par la phonétique

Les éleveurs en colere c'est dans la page du cirque parce que... « Quand on est en
colere on fait le cirque. »

« Vaccin ¢a va avec védecine parce qu’on entend védecine. »

« Vaccin ¢a va avec médecine, parce que ga commence par un s . cinéma, médecine,
on entend toujours [Si ]. »

5.4.5. par des incohérences

« En premier faut faire un régime et quand on est maigre ¢a veut dire qu'on mange
beaucoup »

« Son péere c’est son fils et son grand-pére c'est son parrain. »
« C'est la dent qui est tombé parce qu’il a brossé trop fort. »

La file d’attente faisait plus de vingt métres... « Ca se peut pas parce des murs au
piafond. »
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« Parce que ¢a se peut pas si on dit il est dans la prison il vole quelque chose, parce

que entre ies barreaux tu te fais mal. »
Il décroche son téléphone et appelle un dentiste...« Si il décroche son téléphone il

pourra pas l'appeier. »
« Les éleveurs en colére ¢a va dans la page de I'agriculture parce que y’a du soleil. »

« Si on est en prison et qu'on a pas encore dit ce qu'il a fait ¢a sert a rien, si il a volé un
carambar a la bouiangerie. »

L’homme qui court, avec une mallette a la main... « La monsieur va venir pour sa mére,
qu'elle est malade, parce qu'ii veut tellement que sa mére soit guérie pour qu’elle aille
faire les courses et acheter des frucs. »

Elle ne peut pas aller chercher quelqu’'un qui puisse l'aider & sauver le gargon qui se
noie parce que... « Le monsieur il @ un chien, des fois les chiens ils on¢ envie de faire

pipi et le maitre dit : “aftends !” »que y’a

5.4.6. inattendues
« Il faut pas aller a I'école parce que le dimanche c’est fermé »
« Ceux qui [z] habitent en Asie et ben je regarde, Maman m’a expliqué avec une
mandarine. » (Elle parle du récent tsunami).

« Laisser un enfant se noyer pour aller a I'école, et que les jeunes demoiselles les
laissent se noyer, 'humanité ne se refera pas,... si ga arrive a tous les enfants. »

« La file d’attente c’est ou on paie et ou on acheéte des gateaux. »

Que pense la dame ? « Mais je peux pas lire dans les pensées ! »
Pourquoi est-ce qu’elle se lave les dents ? « Parce qu’elle va chez le dentiste ! »

Il n'y a pas eu d’accident a cause de la route qui tournait parce que ...« Des virages
c’est quand méme un peu facile a viser. »

« C'est sar, hein, parce qu'on fait pas de virages sur une ligne droite. » (avec un ton
ironique).

« On peut attendre sans manger autre chose, on peut boire un p'tit coup, un p'tit peu
d’eau fraiche. »

Il vaut mieux téléphoner qu'écrire... « Pour pas avoir mal a la main, le téléphone c’est
mieux. »

« On va pas mettre : “Gros bisous. Julie.” et raconter sa vie aprés ! On raconte d’abord
sa vie et aprés on signe [ »

« - Pourquoi est-ce que le Papa est en colere ?

- Parce qu’il s’ennuie » (sourire du Papa qui est juste derriere ia petite fille pendant la
passation...)

« Le papa est en colére quand son chat a fait pipi dans sa plante. »
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« C'est peut-étre son directeur qui lui a dit de quitter plus t6t, les policiers ont pas a se
méier de ¢a d’abord | »

« Ben ¢a peut étre aussi grand-pére et (est ?) Léon, parce que ¢a va pas Léon est (et)
pére, sinon on dirait Léon est (et) papa. Jai pas compns la question. On est déja papa
et aprés c'est grand-pére, parce que le papa il va faire un enfant, encore un enfant et
encore un enfant et apres c’est grand-pére. »

5.5. a propos des histoires en images

5.5.1. Le CALE

« C’est un Monsieur qui voulait & boire, et puis aprés il voit qu'il pleut alors aprés il sort

du restaurant. »
« C'est une petite fille, elle boit du jus d'orange, y’a de la pluie dans sa maison, et

apres elle s’en va parce qu'elle va mouiller toute sa maison, parce qu'on voit pas de
fenétre. »

5.5.2. La féte

« Il descend du manege et y’'a un bout de coeur qui s'est échappé, euh... qui a été
mangé par iui parce qu'il croyait que c'était une glace, (mais) c'était en peluche. »

5.5.3. Les canards

« Il commence a aller au bord, des pingouins, y’'a des poussins qui le suivent, aprés y’a
une pouie, enfin un cygne, qui le suit, le cygne prend le bouchon de la bouée, il

coule. »

« Le monsieur sort avec son canard, il rentre chez lui, ensuite il sort avec sa bouée, y’a
des canards qui le suit, apres y'a une mouette, eile veut enlever le trou, et dans l'eau. »

« La maman enléve le bouchon du trou ou on souffle dedans et le monsieur il coule
parce que c’est plus gonfié. »

« Y'a la cane elle essaie de voler pour aller devant, aprés la cane elle a pris quelque
chose qui fait pour que I'air du canard ii s'eniéve pas et apreés il a coulé. »
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